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Audur Hauksdottir

Straumar og stefnur { tungumélakennslu

HER VERDUR FJALLAD um helstu strauma og stefnur { tungumdlakennslu.
Meginshersla verdur 16gd 4 kenningar um tidskiptaadferdir eBa tidskiptamidada
tungumdlakennslu sem hafa verid mjog { deiglunni undanfarna 4ratugi.

Hugtakid kennsluadferd er oft notad pegar fjallad er um tungumdalakennslu.
Reynslan synir ad hugtakid er notad 4 mismunandi hatt og { éliku samhengi og
pvi er merking pess ekki alltaf nagilega skyr. £ b6k sinni Approaches and Met-
hods in Language Teaching setja Richards og Rodgers fram likan til ad afmarka
hvad felst { hugtakinu kennsluadferd (Richards og Rodgers, 2001, bls. 18-35) en ’
slik afmérkun hugtaksins audveldar alla umfjollun og samanburd 4 élikam ad-
ferdum { tungumélakennslu. Hér 4 eftir verSur gerd grein fyrir adferdalikani
peirra og { framhaldinu verBur stuttlega viki® ad eldri kennsluadferdum, p.e.
maélfredi- og pydingaradferdinni, beinu adferdinni og ,audiolingual“-adferd-
inni, en dhrifa peirra hefur vida métt sjd stad { kennslu hér 4 landi -allt fram 4
pennan dag. Megindhersla verdur sidan 16gd 4 tjdskiptaadferdir. [ stuttum inn-
gangskafla verdur pé fyrst vikid ad nokkrum sdgulegum béttum sem hafa haft
ghrif 4 préun tungumdlakennslunnar.

Tungumélakennsla { ségulegu Ljosi
PG ad hér verdi eingdngu fjallad um kennslu erlendra tunguméla { skél-

um p4 syna demin ad slikt tungumdlandm 4 sér stad vidar. I pvi sambandi nagir
ad nefna mikinn fjolda heimilda sem er til vitnis um ad Islendingar hafi lert
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erlend tungumdl upp 4 eigin spytur og pd ekki sist i peim tilgangi a0 gela lesid
sér til gagns og gamans (Audur Hauksdéuir, 2001, bls. 29-30). Sjédlfsndm afl
pessu tagi md m.a. skyra med pvi ad skolar komu tiltolulega seint til sogunnar
hér 4 landi. P4 hefur pad vafalitid skipt méli ad lesefni 4 islensku var af skorn-
um skammti. Pad var ekki fyrr en 4 seinni hluta nftjdndu aldar ad barnaskélum
t6k ad fjolga og um svipad leyti héfu nyir skélar starfsemi sina, m.a. unglinga-
skélar, gagnireedaskdlar og benda- og kvennaskélar. A [yrri hluta nitjdndu ald-
ar var Hélavallarskéli, og arftaki hans Leerdi skélinn 4 Bessastddum og sidar {
Reykjavik, svo til eini skoli landsins. f Lerda skélanum var markmidid med
néminu ad veita nemendum almenna klassiska menntun, sem var talin heefa
framtiBarstodu peirra sem embeltismanna, og jafnframt var tilgangurinn ad und-
irbtia nemendur undir hdskélandm. Kunnétta { fornmélunum var lykill ad gull-
aldarb6kmenntum fortidarinnar en pekking 4 peim var lidur { menntun leerdra
manna. P4 var latinan samskiptam4l lerdra manna. Danska, griska, latina og
pyska voru skyldundmsgreinar { Leerda skélanum allt fré flutningi hans frd
Bessastdum til Reykjavikur 4rid 1846 en enska og franska voru fyrst { stad
kjorgreinar eda til 4rsins 1877 pegar pzer urBu skyldundmsgreinar (Heimir Por-
Jeifsson, 1975, bls. 20 og 122). Hebreska var kennd af og til vi® skélann fram til
4rsins 1877. Med reglugerdarbreytingu um hinn almenna menntaskéla { Reykja-
vik 4rid 1904 var skélanum skipt { tvar deildir, p.e.  gagnfredadeild og leer-
démsdeild. Reglugerdarbreytingin f6l { sér rottaka breytingu 4 tungumélandm-
inu vid skélann. I lerdémsdeildinni var griskukennsla aflégd og verulega var
dregid tr latinukennslu. Um leid og dregid var tr veegi forntungnanna var ensku-
kennsla efld til mikilla muna. Pannig var vikulegur kennslustundafjoldi { ensku
{ gagnfreda- og leerdomsdeild aukinn dr 10 1 30 stundir (Heimir Porleifsson,
1975, bls. 132 og 154).

Breytta sto8u fornmalanna og enskunnar ber ad skoda 1 1j6si sogulegrar pro-
unar. A upplysingartimanum og { kjolfar hans var mikil 4hersla 16g0 4 bdkaiit-
géfu og freedslu fyrir almenning. Framfarir { prentteekni og édyrari pappir leiddi
til aukinnar békadtgafu og ttgdfa timarita efldist til mikilla muna. Pessu samfara
fj6lgadi ritum sem dt voru gefin 4 pj6otungum verulega en hiutfall latinurita
leekkadi a0 sama skapi (Helgi Magniisson, 1990, bls. 185-186). begar ttgifa
prentmidla efldist 4 nitjandu Sldinni { négrannaléndunum urdu afpreyingarbok-
menntir, ymislegt freedandi efni og timarit & erlendum mélum (einkum pé donsku)
vinselt lesefni 4 medal almennings hér 4 landi (Audur Hauksdéttir, 2001, bls.
29-30). Vaxandi tekni og pekking 4 nitjdndu ldinni hafdi pad { for med sér ad
latfnan hentadi ekki eins vel og 4dur sem samskiptamdl leerdra manna. Astzdan
var m.2. st ad latfnan var ekki lifandi mal og bvi préadist ordafordinn ekki f takt
vi8 n§ja pekkingu og adrar breytingar samfélaginu. Loks md benda 4 ad med
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bettum samgdngum urdu ferdaldg tidari og med peim vard porlin fyrir tungu-
mdlakunndttu { beinum samskiptum vid ttlendinga augljésari en 4dur. I Ferda-
bok sinni, sem Tomas Semundsson ritadi ad lokinni sudurferd arin 1832-1834,
bendir hann 4 a8 ordafordi { latinu sé ordinn 6ndgur par sem hann fylgi ekki eft-
ir hinni 6ru préun 4 6llum svidum. Pvi leggur hann til ad tekin verdi upp kennsla
{ nyju mdlunum, einkum ensku, og dregid dr kennslu { fornmdlunum, sbr. eftir-

farandi tilvitnun:

Lika mé gjora sér ndm peirra miklu hagara og styttra, pvi litil naudsyn
synist framvegis draga til ad leera pau ad skrifa og tala, sem hingad til
hefir verid tidkanligt. Latinan verdur dag frd degi meira og meira par til
6nég, ad pvi skapi sem umtalsefni verdur fleira og ymsir hluti [sic]
koma 4 géma, sem peir gomlu ekki pekktu og ekki hafa ord yfir { mal-
um sinum. Er pa8 éskynsamligt ad gjdra sér pann 6rdugleik sem hvorki
fyrir malid sjalft né visindin er til neins géds.
Hin nyjari hofudmadlin eru { 6llu tilliti heefiligri til ad vera békmadl ni
4 dogum, pvi beedi eru léttari ad koma { stil, audugri og 6llum lerdum
eins skiljanlig og par ad auki fj6lda annarra, og veeri betur ad peim tima
sem varid hefir verid til a8 skrifa og tala latfnu hér eftir yr8i varid til ad
nd enn sterri fullkomnun par 1, og jafnvel til ad tala og skrifa eitt af
beim, svo sem frénsku edur pyzku, pvf pau hafa pad umfram hin gémlu
" ad pau oft eru naudsynlig manni { dagligu 1ifi, og kynna sér fleiri af nyju
mélanna kjorritum sem med allri peirri virSingu sem vid ad verdugleik-
um berum fyrir fornaldarinnar snilldarverkum, pé engan veginn standa
d leegri bekk. .... Sd sem kann pyzku og engelsku, fronsku og volsku af
nyju malunum 4 vorri 61d fer el mikils 4 mis b6 hann sldi sloku vid hin-
um; og pessi mél verda ventanliga héfudmadlin svo lengi sem heimur
stendur, par €8 bau hafa fengid reetur { 6llum heimsalfum, og sér { lagi
engelskan, hvar vid og metti beta sponsku.
(Témas Semundsson, 1947, bls. 8§8-89.)

Pad er athyglisvert ad { umfj6llun sinni um gildi tungumélakunndttu hefur Témas
ekki einungis leerda menn og samskipti peirra { huga, heldur nefnir hann einnig
ad nyju mdlin séu skiljanlegri 68rum en leerdum ménnum og geti verid naudsyn-
leg 1 daglegu Iifi. '

A siBustu dratugum nitjdndu aldar héfu nyir skélar gongu sina, m.a. benda-
og kvennaskdlar, gagnfredaskdlar sem og nokkrir starfsmenntaskdlar. Med til-
komu nyrra skéla og aukinni menntun medal alpydu manna vard tungumélandm
hluti af almennri menntun. Kvennaskélinn 1 Reykjavik var stofnadur 4rid 1874

157




MAL MALANNA

og var danska kennd vid hann allt frd upphali (Adalsteinn Eirtksson, 1974, bls.
121) en enska fr4 drinu 1890 (Steinunn Einarsdéttir, 1985, bls. 64). Gagnlreda-
skélinn 4 Modruvollum var stofnadur 4rid 1880 og gagnfredandm héfst vid
Flensborgarskélann 4rid 1882. Danska og enska voru kenndar vid Modruvalla-
skéla fré upphafi (Tryggvi Gislason, 1981, bls. 52) og somuleidis vid Flensborg-
arskélann (Gudni Jénsson, 1932, bls. 37-56). Tilgangurinn med gagnfreedandm-
inu var ad veita nemendum almenna menntun sem ad gagni meatli koma 7 leik
og starfi. Arid 1873 stofnselti Handifnamannafjelagid i Reykjavik skola fyrir al-
menning sem starfrektur var 4 sunnuddgum. Par var m.a. kennd danska og
enska (Sunnudagaskdlinn { Reykjavik, 1874). Arid 1891 var Styrimannaskélinn
{ Reykjavik settur { fyrsta sinn og par voru danska og enska medal kennslugreina
(Einar S. Arnalds, 1993, bls. 70). ZEtla méd ad nyjar skélagerdir hafi haft dhrif 4
markmid og innihald tungumalakennslunnar og ad hin hafi { auknum meeli
beinst ad pvi ad nemendur geetu notad erlendu mélin { hagnytum tilgangi.

L8g um almenna fredsluskyldu fyrir bérn 4 aldrinum 10-14 4ra téku gildi 4rid
1907 en { peim var ekki gert rad fyrir kennslu erlendra tunguméla. Engu ad sidur
syna heimildir ad nokkur brogd voru ad bvi ad bérnum og unglingum veru
kennd erlend tungumél, einkum danska (Gudmundur Finnbogason, 1905, bls. 45 .
og 56; Audur Hauksddttir, 2001, bls. 131-133) og einnig a8 nokkru leyti enska
(Audur Hauksdoéttir, 2007).

Upphaf menntunar barnakennara m4 rekja til némskeida sem haldin voru vid
Flensborgarskélann 4 drunum 1892 til 1908 fyrir verdandi kennara. Engin erlend
tungumal voru kennd { pessum ndmskeidum. Arid 1908 var Kennaraskdli Is-
lands stofnadur og var danska ein af kennslugreinunum frd upphafi. Med breyt-
ingum 4 16gum um Kennaraskélann frd 4. jin{ 1924 vard enskan einnig kennslu-
grein { kennarandminu (Freysteinn Gunnarsson, 1958, bls. 44).

Med 16gum um barnafredsiu frd drinu 1936 var skélaskylda lengd og skyldi
hiin nd standa frd 7-14 4ra aldurs. Samkvemt sému 16gum matti kenna bérnum
ftlend tungumél svo fremi ad pau veeru ordin vel les, skrifudu m6durmdalid rit-
villulitid og varu vel ad sér { {slenskri greiningu (Lg um freedslu barna, 1936).
Lgin um skélakerfi og freedsluskyldu frd 1946 folu 1 sér skiptingu skdlakerfis-
ins { fjogur stig, b.e. barnafreedslustig, gagnfreedastig, menntaskobla- og sérskdla-
stig og héskélastig (Log um skélakerfi og freedsluskyldu, 1946). Heimilt var ad
kenna eitt erlent tungumaél { efsta bekk barnask6lans peim bérnum sem best voru
ad sér { médurmalinu (Log um freedslu barna, 1946). Flest bendir til ad { reynd
hafi erlenda mdlid oftast verid danska. A unglingastiginu var danska skyldu-
ndmsgrein { fyrsta og &8rum bekk békndmsdeildar en enska { 68rum bekk.
Kennsla erlendra tungumala var ekki skylda { verkndmsdeildum (Drog ad ndm-
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skram fyrir barnaskdla og gagnfraedaskola, 194%, bls. 26-27). Landsprof var tek-
i0 upp med fradsluldogunum frd 1946 og voru danska og enska medal lands-
profsgreina. Nemendur urdu ad standast landspréf til ad geta hafid ndm f{
menntaskélum. Med gildistoku grunnskdlalaga drid 1974 var skdlaskyldan
lengd 1 9 dr (L6g um grunnskdla, 1974) eda {td 7 dra til 16 4dra aldurs. Jafnframt
var lungumélakennslan feerd nedar 1 skélakerfid og skyldi donskukennsla hefjast
4. bekk (vid 10 dra aldur) og enska { 6. bekk (vi® 12 dra aldur). Frd drinu 1984
var heimilad ad hefja donskukennslu einu dri sidar eda i 5. bekk (ndverandi 6.
bekk). Med tilkomu valgreina { grunnskélum var allvida farid ad bjéda upp 4
kennslu 1 pridja erlenda tungumdlinu { efstu bekkjum grunnskdlans, p.e. pysku
eda fronsku og sidar spaensku. Samkveemt grunnskélaldgunum frd 1991 var
skélaskyldan lengd um eitt 4r og skyldi hiin nii hefjast vid 6 dra aldur (L6g um
grunnskéla, 1991). Arid 1999 var sett ndmskré 4 grundvelli enn nyrri grunn-
skélalaga frd drinu 1995. Med hinni nyju ndmskrd vard enska fyrsta erlenda
tungumdlid { stad donsku (eda eftir atvikum norsku eda sensku) 48ur. Ensku-
kennsla var ferd nidur 1 5. bekk (vid 10 dra aldur) og donskukennsla skyldi hefj-
ast ari sfdar en kvedid var 4 um { fyrri ndmskrd eda { 7. bekk (Adalndmskrd
grunnskdéla. Erlend tungumdl, 1999). Endurskodun almenns hluta aSalndmskréar
drid 2006 611 sér pd breytingu ad enskukennsla var frd nidur um eitt ar og skal
hin nd hefjast 1 4. bekk eda vid 9 dra aldur. Samkvemt nyrri ndmskra frd drinu
2007, sem 60last ad fullu gildi 4rid 2010, er sk6lum heimilad ad hefja kennslu {
erlendu tungumadli enn fyrr (Adalndmskrd grunnskéla. Erlend tungumal, 2007).
[ framhaldsskélum eru danska (e¥a { vissum tilfellum norska eda senska) og
enska skyldundmsgreinar til stddentspréfs og jafnframt ber nemendum ad velja
sem bridja mal fronsku, spensku eda pysku. A malabrautum velja nemendur
einnig fjérda erlenda tungumdlid. Jafnframt geta framhaldsskélar bodid upp 4
frekara tungumélandm sem hluta af vali nemenda. I flestu starfsndmi eru enska
og danska skyldundmsgreinar (Ndmskrd framhaldsskéla, 2004). Pess eru demi
ad framhaldsskélar bjédi upp 4 kennslu { enn 68rum tungumdlum en peim fimm
sem hér hafa verid nefnd. Um préun tungumélakennslu ad undanférnu m4 lesa
ndnar { skyrslunni Tungumdl eru lykill ad heiminum (Audur Hauksdéttir, Oddny
G. Sverrisdéttir, Asdfs R. Magnisdéttir o.f1., 2006).

Markmid og leidir { tungumdélakennslu taka mi8 af edli og tilgangi peirrar
menntunar sem { hlut 4. Pannig md t.d. @tla ad tungumdlandm { starfsmidudu
ndmi hafi hagnytari og starfstengdari tilgang en t.d. almennt tungumdlanam til
stidentspréfs. Einnig skiptir nemendahépurinn og samsetning hans miklu m4li,
m.a. aldur, ndmsgeta og hvati nemenda til ndms. Med lengri og almennari skéla-
gongu og peirri préun ad hefja tungumdlandm fyrr hefur nemendahépurinn {
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grunn- og framhaldsskélum ordid mun breidari en 4dur, bwedi hvad vardar aldur
nemenda og getu peirra og viGhor! Lil tungumdlandms. bessi proun hefur vita-
skuld 4hrif 4 alla markmidssetningu og leidir 1 tungumdlakennslunni. I pvi sam-
bandi nagir a8 benda 4 pann mikla mun sem felst { pvf ad kenna ungum born-
um erlent tungumdl, unglingum { efstu bekkjum grunnskélans eda ungu f6lki 4
efstu stigum framhaldsskotans.

Eitt af pvi sem skiptir mdli fyrir kennslu erlendra mdla er stada (ungumdlsins
i pj6dfélaginu og hve miklu mdldreiti nemendur verda par fyrir. Hér nagir ad
benda 4 breytia stodu donsku og ensku f fslensku samlélagi 4 sidustu old. Sjalf-
stedi Islands 4rid 1918 og lydveldisstofnunin 4rid 1944 skiptu skopum fyrir
stddu donskunnar  pj6dfélaginu og herndm fslands { seinni heimsstyrjéldinni
gjorbreytti stodu enskunnar. Seinni tima préun, ekki sfst pad hlutskipti enskunn-
ar ad vera alpjédlegt samskiptamdl, hefur skapad henni algera sérstodu. Hér
neegir ad benda 4 pad mikla mdldreiti sem nemendur verda fyrir utan kennslu,
t.d. frd sjénvarpi og f tengslum vid kvikmyndir, ténlist og nyja midla (Birna Arn-
bidrnsdéttir, 2007). Ad pessu leyti er t.d. reginmunur 4 umfangi pess méldreitis
sem fslensk ungmenni verda fyrir frd ensku annars vegar og t.d. fronsku og
pysku hins vegar. Tungumélakennslan fer ekki varhluta af slikum adstedum.
Pétt kennsla erlendra tungumdla 4 6llum stigum skélakerfisins eigi ymislegt
sameiginlegt fer ekki hjd pvi ad hvert tungumadl hafi sina sérstoou.

Teekni og tungumdlakennsla

Framfarir 4 svidi tekni og visinda hafa haft gifurleg 4hrif 4 préun tungumala-
kennslu um allan hinn vestrena heim. Med bettum samgongum og hradskreid-
ari fararteekjum strax 4 sfdari hluta nitjdndu aldar urdu ferGalog t{dari og porfin
meiri fyrir ad geta tj4d sig 4 erlendum mélum { beinum samskiptum vid dtlend-
inga. En tzknin hafdi einnig 4hrif 4 tungumdlid sjalft og notkun pess sem og &
tungumélarannséknir. Nyir midlar hafa umbylt tjdskiptaformum, auk bess sem
beir hafa med 68rum hetti haft réttek ahrif 4 notkun og préun tungumalsins.
Teekniframfarir hafa einnig gjorbreytt adsteedum og moguleikum til rannskna a
8llum svidum, m.a. innan malvisinda og kennslufradi erlendra tunguméla. Med
aukinni tzkni hafa fullkomnari kennsluteki og ndmsgégn komid til sdgunnar,
sem gera pad kleift a8 vinna med fleiri hlidar tungumalsins 4 40ur 6pekktan hatt.
Med tilkomu segulbandsins vard t.d. unnt ad ,.fanga® og ,festa” 4 band hid tal-
ada ord og stunda rannséknir 4 pvi 4 nyjan hitt og jafnframt vard segulbands-
teekid mikilvaegt kennsluteeki, t.d. til ad auka skilning 4 toludu mdli og til ad
kenna framburd. Med gramméféninum var dhersla 16g0 & framburdarkennslu,

160




AUDPUR HAUKSDOTTIR

sbr. , linguaphone*-ndmskeid 4 hljomplétum og sidar 4 disklingum. Med dlvarp-
inu vard hid hljédrana vid twngumdlid midlecgt. Til marks um petla mé nelna ad
tungumadlakennsla var fastur lidur { dagskrd Rikisdtvarpsins frd upphati. Kennsla
{ ensku og pysku héfst pegar { drsbyrjun 1931 og donskukennsla 1934 (Gunnar
Stefdnsson, 1997, bls. 91 og 113). Af heimildum mé sjd ad markmidid med
enskukennslu { dtvarpi var m.a. ad kenna frambur8 og talad mal (Mathiesen,
1930). { byrjun 20. aldarinnar kom kvikmyndin Gl sOgunnar. Med henni og siGar
myndbandinu urdu til midlar sem vorpudu ljési 4 tjaskipti mannsins vid Slikar
adstedur og hentudu til ad skoda tjaskipti og annad atferli mannsins 1 vidu {é-
lags- og menningarlegu samhengi. NU skdpudust adstedur til ad skoda t.d. gagn-
kvem tjdskipti, llkams- og hreyfitjdningu og hvernig tjdskipti taka mid af
ymsum menningarlegum og félagslegum pdttum. Sjénvarpid beetir svo vid enn
nyrri vidd sem er hin samtimalega, p.e. ad geta synt og fjallad um samtimavid-
burdi { méli og myndum 4 heildranan hétt og { sinu ,rétta“ félagslega og menn-
ingarlega umhverfi, sbr. dénsku-, fronsku- og pyskukennslu { rikissjénvarpinu.
Med adstod pessara nyju midla var préud tungumélakennsla og margmidlunar-
efni par sem tjdskipti 4 markmdlinu og ymsir menningarbundnir pettir voru
teknir med { reikninginn.

Tungumalid hefur jafnan lagad sig ad nyrri teekni. Ritsiminn og sidar talsiminn
juku sambandid vid 1tlond og jafnframt h6fdu teekin og moguleikar peirra dhrif
4 tjdskiptaformid. Svonefndur simskeytastill er til marks um pann knappa upp-
talningarstil sem var einkennandi fyrir samskipti um ritsfmann, loftskeytin, eins
og bau voru kollud 4 sinum tima. Akvedin mélsnid (e. register) og ordafordi
(bzdi einstok ord og ordasambond) og gagnkvem tjdskipti eru einnig demigerd
fyrir hefSbundin simt6l. Med tilkomu farsima hefur ny textagerd og sifll ordid
til, p.e. smdskilabodasamskipti (sms-samskipti). Med dtvarpinu og sjénvarpinu
urdu til enn nyjar textagerdir og mélsnid. Tolvuteknin og rafren samskipti eru
sidan kapituli dt af fyrir sig, en med peim hafa ordid gagngerar breytingar 4 ad-
gengi ad upplysingum, midlun upplysinga og tjdskiptum. Télvupéstssamskipti
hafa t.d. { senn til ad bera dkvedin einkenni talmals og ritmals. Pau eru gagnvirk
og hrtd og ad sumu leyti Sformlegri en hefSbundid ritmdl og formlegri en hefd-
bundi® talmdl. Notkun t6lva { tungumalandmi er sérstakt freeda- og rannsékna-
svid sem hefur vaxid fiskur um hrygg 4 si®astlidnum 4ratugum, sbr. tdlvustutt
tungumélandm (e. CALL — Computer Assisted Language Learning) (sjd t.d.
Dudeney, 2000; Chapelle, 2001; Henrichsen, 2004). T6lvuteeknin hefur einnig
gert bad mogulegt ad safna vidamiklum upplysingum um tungumdlid og notkun
bess. Malsdfn (e. corpus) hafa t.d. hleypt lifi { rannsdknir 4 talmdli og pau hafa
skipt skdpum fyrir ordafordarannsSknir og 4 pad jafnt vid um rannséknir 4
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merkingu og notkun einstakra orda og rannsoknir d mismunandi tegundum
fastra ordasambanda og ordaheilda (p.e. orda sem jalnan skipa sér saman med
4kvednum hatti { setningu). Jafnframt eru malsofnin mikilvasg hjdlpartacki lyrir
leika sem lzrda til ad kanna og lera hvernig tungumdl eru notud f reynd. A s13-
ustu dratugum hefur dhugi 4 hlutverki ordafordans f tungumdlandminu og 4
ordafordarannséknum farid vaxandi (sjd t.d. Coady og Huckin, 1997; Nalttinger
og DeCarrico, 1997; Nation, 2001; Schmilt og McCarthy, 1997). Ny pekking 4
svidi tolvuvisinda hefur pannig haft afgerandi dhril 4 tungumalio, tungumdla-
rannsoknir og tungumdlakennslu.

Allt fré pvi ad skélastarf 16k ad eflast 4 seinni hluta nitjandu aldar og fram
til okkar daga hafa samskiptin vid dtlénd farid stodugt vaxandi. Aukin alpjéda-
samskipti 4 6llum svidum hafa gert porfina fyrir tungumélakunndttu augljésari
fyrir einstaklinga, fyrirteeki og bj6dfélagid 1 heild enda hefur tungumélakennsla
aukist il mikilla muna 4 6llum stigum { skélakerfinu. Aukin ferdaldg alls al-
mennings, ndm erlendis og alpj6davaeding, m.a. { atvinnulifi, hefur leitt til pess
ad notkun erlendra tungumdla er ordinn fastur Lidur { 1ifi flestra [slendinga. Pétt
margir lesi enn sem fyrr békmenntir og ymsan frédleik sér til gagns og gamans
4 erlendum malum b4 er lestrarfeernin einungis einn af mdrgum péttum méla-
ndms sem nemendur purfa ad nd tokum &. { fléknum samskiptum { leik og starfi
reynir 4 mun vidtekari pekkingu og leikni erlendum tungumdlum en 4dur
pegar notkun beirra takmarkadist oft ner eingdngu vid lestur. Porfin fyrir £j6l-
breyttari tjaskipti 4 erlendum mdlum og aukin pekking 4 tungumalinu og notk-
un pess hefur gjérbreytt syn manna 4 pad hvad felst { pvi a8 hafa vald 4 erlendu
tungumdli. En hvernig rima adferdir { tungumélakennslu vid pd préun sem hér

hefur verid lyst?

Kennsluadferd i tungumalakennslu

Med priskiptu lfkani leitast peir Richards og Rodgers (2001, bls. 18-34)
vid ad skyra hvad felst { hugtakinu kennsluadferd. Fyrsta prep likansins vardar
bau fredilegu vidhorf eda kenningar um tungumalid og tungumélandm (e. app-
roach) sem liggja til grundvallar tiltekinni kennsluadferd. Nesta prep snyr ad
honnun eda skipulagi (e. design) kennslunnar, m.a. ad markmidunum med
kennslunni, vidfangsefnum { tungumdlandminu og ad edli og notkun kennslu- og
némsefnis. bridja prepid 4 vid framkvaemd eda ttfarsiu (e. procedure) kennslu-
adferdarinnar { reynd. Hér er um ad reda sértekt likan par sem gengid er Ut frd
pbvf ad innra samraemi sé 4 milli prepanna priggja begar um er ad reeda dkvedna
kennsluadferd. Pannig byggist skipulag eda honnun ndmsins 4 tilteknum kenn-
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ingum um tungumdlid og wngumdlandmid og ttlwrslan 4 kennsluadlerdinni
endurspeglar baedi par {redilegu kenningar sem studst er vid og pann ramma
um markmid, leidir og inntak sem kenningarnar setja skipulagi kennslunnar, A9
pvi gefnu ad innra samreemi sé 4 milli prepanna priggja meetti segja ad par birt-
ist kennsluadferdin { sinni ,hreinu* mynd. Hér ber ad hafa { huga ad pétt
kennsluadferdir séu skilgreindar sem heildsteett likan par sem getir innra sam-
raemis pa er pvi sjaldnast pannig farid { reynd. I ndmskrdm ma oft greina ahrif
frd tveim e0a [leiri kennsluadlerdum og hid sama 4 vid um dtfeersluna { kennslu-
stofunni. Préu fyrir ad gera megi 10 fyrir sliku dsamreemi er engu ad sfdur mikil-
veegt ad 4tta sig 4 pvi hvad felst 1 hugtakinu kennsluadferd. Afmérkun 4 hug-
takinu audveldar badi rokraedu og samanburd 4 fredilegum forsendum tungu-
mdlandms, sem og samanburd 4 skipulagi og framkvemd kennshu. Litum pvi
ndnar 4 hvad felst { hugtakinu kennsluadferd 1t fré likani peirra Richards og

Rodgers.

Kenningar um tungumdlid, tungumdlakunndttu og
tungumadlandm

Fyrsta prep adferdalikansins Iytur ad peim vihorfum eda fredilegu forsendum
sem tiltekin kennsluadferd grundvallast 4. Hér er annars vegar 4tt vid kenningar
um edli tungumdlsins og tungumdlakunnéttu og hins vegar kenningar um méla-

nam.
Vidhorf til tungumdlsins og tungumdlakunndttu

Hvad varBar afsttduna til tungumdlsins b4 er pad einkum prenns konar fradileg
syn sem med beinum eda dbeinum hetti setur svip sinn 4 par kennsluadferdir
sem ni eru { deiglunni. { peirri fyrstu er formgerd malsins hotd { fyrirrimi (e.
structural view) en st syn byggist 4 pvi ad formgerd tungumadlsins sé med kerf-
isbundnum hetti myndud dr litlum einingum og eru par oftast flokkadar sem
h1j68freedi-, mdlfredi- og ordafordaeiningar. Onnur fradileg syn er hid svokall-
ada virknividhorf til tungumalsins (e. the functional view) en { pvi felst ad hlut-
verk tungumdlsins sé fyrst og fremst ad tjd merkingu. I kenningum sem byggj-
ast 4 sliku vidhorfi er mun meiri dhersla 16gd 4 merkingarber tjaskipti en 4 mal-
freedileg form. Pridja synin beinist ad gagnvirkum tjéskiptum (e. interactional
view) og hiin felst { pv{ ad litid er 4 tungumadlid sem teeki til ad koma 4 og vid-
halda gagnvirkum tjaskiptum. Hér skiptir h6fudméli ad 4tta sig 4 pvi hvad pad
sé sem einkenni gagnvirk tjdskipti og 6lik samskiptamynstur. Kenningarnar
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beinast badi ad vidtsku malsins, p.c. hlustun og lestri, og tjdningu § raedu og riti
(Richards og Rodgers, 2001, bls. 20-21).

Vidhorf til mdlandms

Sumar kennsluadferdir grundvallast 4 fredilegu vidhorfi til tungumdlsins en
adrar (remur 4 kenningum um mdlandm. Kenningar um ndm snuast einkum um
tvennt, annars vegar hvada sdlmdlvisindalegu og vitsmunalegu ferli eru talin
skipta mdli { tungumélandmi og hins vegar hvada skilyrdi purfa ad vera fyrir
hendi til ad slik ferli verdi virk. Ndmskenningarnar geta annadhvort tekid mid af
63ru pessara vidhorfa eda badum. Sem demi um sdlmalvisindaleg og vitsmuna-
leg ferli md nefna vanamyndun, dlyktanir, préfun 4 tilgdtum og alhefingar.
Vanamyndun er af sumum freedimonnum talin naudsynleg forsenda pess ad
mélandm geti 4tt sér stad en adrir telja ad stddug tilgdtupréfun sé st forsenda
sem allt malandm byggist 4. Med skilyrdistengdum ndmskenningum (e. condi-
tion-oriented theories) er 15gd dhersla 4 mikilveegi mannlegra og efnislegra skil-
yrda eda ytri adsteedna sem geta studlad ad rangursriku mélandmi (Richards og
Rodgers, 2001, bls. 22): Pannig telja sumir ad andrimsloftid eda stemningin {
ndmsumhverfinu geti skipt sképum fyrir mélandmi en adrir telja ad edli og um-
fang flagsins eda maldreitid sé pad sem allt veltur 4.

Skipulag kennslu

Annad prep adferdalikansins snyst um skipulag eda honnun tunguméalakennsl-
unnar. Par m4 greina eftirtalda petti: a) bau megin- og sérhaefdu markmid sem
stefnt er ad med adferdinni, b) ndms- eda kennsludatlanir sem eru demigerdar
fyrir adferdina, c) tegundir vidfangsefna { ndmi og kennslu, d) hlutverk nemand-
ans, e) hlutverk kennarans og f) edli og hiutverk ndmsefnis. Peir pettir sem hér
hafa verid taldir akvardast af peim kenningum um tungumél og tungumélandm
sem bua ad baki adferdinni. Sé t.d. 1itid 4 tungumalid sem teki sem leidi til tjd-
skipta verda ndmsmarkmidin ad endurspegla slikt vidhorf og sé 4litid ad tungu-
malid lerist best med virkum tjdskiptum frd upphafi vera vidfangsefnin ad fela
{ sér tekiferi nemenda til tjaskipta.

164




AUPUR HAUKSDOTTIR

Framkvemd kennslu

Pridja prepid tekur til framkvaemdar eda utfeerslu 4 kennslu en { pvi felst
kennsluteekni, kennsluheettir og inntak kennslu, og pad atferli sem blasir vid {
kennslustofunni pegar kennt er samkvamt tiltekinni kennsluadferd. Eins og peg-
ar hefur verid nefnt liggja dkvednar kenningar um tungumadlid og tungumadla-
ndmid (il grundvallar tiltekinni kennsluadferd og sé um eina hreina adferd ad
reda mé finna innra samremi & milli prepanna priggja. Pannig hafa hin fradi-
legu vidhorf sem adferdin byggist 4 dhrif’ 4 nzsta prep, p.e. 4 skipulag kennsl-
unnar, t.d. markmid, ndmsdetlanir, vidfangsefni og hlutverk kennsluefnis og
ndmsgagna { tungumdlandminu. Pad er svo { pridja prepi ad kemur til kasta
kennarans er hann ttfeerir kennsluadferdina { reynd 4 grundvelli bess sem mark-
ad hefur verid 4 prepi eitt og tvo.

Hér skal itrekad ad adferdalikanid er einungis rammi til ad afmarka tiltekna
kennsluadferd par sem gert er rad fyrir ad roklegt innra samhengi sé 4 milli
brepanna priggja. Pegar ndmskrdr { erlendum tungumélum eru kannadar eda
ndmsefni { tungumdalum kemur 1 1jés a8 par geetir-dhrifa frd mérgum kennsluad-
ferdum 1 senn. Og jafnvel b6tt innra samrami veri 4 milli kenninga um tungu-
mal og mdlandm annars vegar og skipulags kennslu hins vegar er ekki par med
sagt a8 kennarinn titferi kennsluna 4 pann hétt sem lagt er fyrir { ndmskrdm eda
i kennsluefni. Hér negir ad benda 4 hve mikill munur getur verid 4 kennslu ein-
stakra kennara jafnvel b6 ad peir hafi kynnt sér sému kenningarnar, eigi ad fram-
fylgja sému ndmskréd og noti sama kennsluefni. A8 lokum skal teki® fram ad Iik-
an peirra Richards og Rodgers gerir rdd fyrir pvi ad adferdir geti préast { badar
dttir, b.e. ad pad sé ekki bara ny pekking t.d. ny mdlvisindaleg pekking eda nyjar
ndmskenningar sem hafa ghrif 4 préun kennsluadferda, heldur geti reynsla og
bekking kennara einnig haft dhrif 4 skipulag kennslunnar og jafnvel leitt til nyrra
freedilegra kenninga um tungumdlid og mélandm. A nzestu sidu md sjd yfirlit yfir
bd beetti sem likan peirra Richards og Rodgers samanstendur af,
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Proun kennsiuaodferda — Eldri adferoir

Kenningar um adferdir { tungumélakennslu endurspegla annars vegar
mdlvisindaleg og sdlmdlvisindaleg (e. psycholinguistic) vidhorf og hins vegar
porfina fyrir tungumdlakunndttu eda notagildi sikrar kunnéttu 4 hverjum (fma.
A nitjandu 6ldinni var hin svokallada mdlfreedi- og pydingaradferd talin géd og
gild og var svo a0 segja allsrddandi { tungumadlakennslunni baedi hér 4 landi og
erlendis og hefur raunar haft mikil dhrif allt fram 4 okkar daga. Olikt seinni tfma
adferdum byggist mélfraedi- og pydingaradferdin ekki 4 freedilegum kenningum
um méltdku eda mdlandm. Adferdin 4 rectur ad rekja til kennslu klassisku maél-
anna, einkum latinu, og var fyrirmyndin ad skipulagi kennslunnar sétt til latinu-
kennslunnar, einkum f lerdum skélum. Pegar nyir skélar héfu géngu sina hér 4
landi 4 seinni hluta nitjdndu aldar og ny tungumadl komu til skjalanna var mdl-
freedi- og pydingaradferdin notud vid nyjar adstedur. Markmidid med tungu-
mdlakennslunni samkvaemt mélfredi- og pydingaradferdinni var fyrst og fremst
a0 kenna nemendum ad lesa og ad einhverju leyti ad skrifa 4 mdlinu auk pess
sem dhersla var 16g8 4 kennslu orBaforda og madlfreedi. Talméli var afar litill
gaumur gefinn. Hid demigerda var ad ndmsefnid samanstedi af lesbék med
textum (og oft orBalistum), mélfredibékum og stila- og verkefnaheftum.
Kennslan f6lst einkum { pydingum af og & méBurmalid, ritun stila, einkum madl-
freedistila, og { bvi ad leera mélfredireglur og ordaforda utan békar. I vidureign-
inni vi® mdlfredina var oft meiri dhersla 16g8 4 a8 kenna undantekningar en
meginreglur. Eitt af markmiSunum med latinundminu var a8 pjdlfa hugann og {
bvi sambandi var talid hollt ad kljdst vid flékin drlausnarefni sem krofdust tit-
sjénarsemi og agadra vinnubragBa. Pessar dherslur og verklag var yfirfert 4
kennslu annarra erlendra méla. Mdlfredi- og pydingaradferdin er vitaskuld barn
sins tima og hin endurspeglar hvers konar tjdskipta métti veenta 4 erlendum
tungumélum 4 nitjdndu 6ld og fyrr. P4 ber hiin einnig merki pess ad vera sprott-
in dr jardvegi lerdu skélanna, par sem um var ad reda tiltélulega litinn einsleit-
an hép ndmsfiisra nemenda (skélapilta).

Undir lok nitjadndu aldarinnar urdu margir til pess ad benda 4 annmarka mal-
fredi- og pydingaradferdarinnar. Med aukinni pekkingu 4 edli tungumdls, ekki
sist & hljodfredi og 4 mdltoku, breyttust viShorfin til tungumadlakennslunnar.
Aukin samskipti pjéda kolludu 4 annars konar tungumdlakunnéttu en pa sem
mérkud hafdi verid af kennslu fornmdélanna. Bent var 4 ad mdlfradi- og pyding-
aradferdin feli adeins ad litlu leyti { sér kennslu talmals og ad kennslan midadi
fremur ad pvi ad kenna wm mdlid en kenna nemendum ad nota pad (Jespersen,
1901). Ahugi 4 nyju mélunum og samfélagspréunin hafdi pad { for med sér ad
dherslan beindist { auknum meli ad gildi hagnytrar tungumaélakunnéttu. Rok-
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semdirnar voru peer ad tungumalandmid witi ad gera nemendur fwra um ad nota
tungumadlid il beinna samskipta. I stad pess ad nota latinukennsluna sem fyrir-
mynd var horft til pess hvernig born lera modurmalid og melt var med pvi ad
hafa méltsku médurmdlsins til hlidsjénar vid skipulagningu kennslu erlendra
méla. Ur pessum jardvegi spratt og préadist beina adferdin en hiin hafdi ad
markmidi ad nemendur nedu tékum 4 erlenda médlinu med pv{ ad nota pad beint
¢da 4 sama hdtl og médurmdlid og dn milligbngu pydinga. [ samreemi vid mdl-
(6ku modurmdls breyttist vegi og rod fernipdttanna fjogurra, p.e. ad hlusta,
lesa, tala og skrifa. Pannig var fyrst 16g0 dhersla 4 skilning 4 meltu méli og pvi
neest 4 adl tjd sig 1 (6ludu mali. Lestur fylgdi siGan { kjélfarid og loks var tekid (il
vid ritun 4 mélinu. I stad pess ad kenna um mdlid var ndi 16g0 dhersla 4 ad nem-
endur lerdu ad nota markmdlid og reglur bess. Varad var vid pvf ad nota m6d-
urmélid, m.a. til ad auka flag og tjdningu 4 markmadlinu. I stad hefdbundinna
mélfredistila var melt med verkefnum sem fela { sér beina tjaningu dn milli-
g6ngu médurmdlsins, t.d. endursdgnum og fristilum 4 erlenda mélinu { stad
stila- og pydingarverkefna og innfyllingareefingum og umritunarverkefnum {
stad flékinna ttskyringa 4 mélfredireglum 4 m6Surmélinu. Hér ber ad hafa {
huga ad 4 seinni hluta nitjdndu aldar, 4 peim tfma sem beina adferdin ruddi sér
til rims, fér almenningsskélum fjolgandi sem og nyjum skélagerdum. Mal-
fredi- og pydingaradferdin hentadi illa pegar ungir nemendur dttu 1 hlut og 1
nyjum skélagerdum var 16gd dhersla 4 hagnytari tungumdlakunnéttu en fyrr.
Maélfredi- og bydingaradferdin var ekki til bess fallin ad kenna talmél og hag-
nyta malnotkun, enda 14 styrkur hennar fyrst og fremst { pvi ad kenna nemend-
um ad lesa 4 hinu erlenda méli og nd tokum 4 reglum um mélreedi.

Um og eftir midja sfdustu 81d leiddu kenningar Skinners (1957) og annarra
atferlissélfredinga um ndm og samanburdarrannséknir Fries og fleiri striktdra-
lista 4 formgerBum tunguméla til préunar ,, The Audiolingual Method®. Adferd-
in 4 ymislegt sameiginlegt med beinu adferdinni, m.a. rika dherslu 4 kennslu tal-
méls og Gordada kunnéttu (e. implicit knowledge) um notkun malsins { stad ytrar
vitneskju (e. explicit knowledge) um formreglur mdlsins. Vid skipulagningu
kennslunnar eru grunnstriktirar malsins haf@ir { fyrirrmi og beir kenndir med
stfelldum endurtekningarafingum (e. drill) { peim tilgangi ad gera rétta mdl-
notkun ad vanabundnu atferli (sj4 t.d. Lado og Fries, 1964; Richards og Rodgers,
2001, bls. 56-58). Notkun médurmélsins var dlitin afar Geskileg og hid sama dtti
vid um pydingar.

Pétt rannséknir Chomskys hafi ekki beinst ad kennslu erlendra méla heldur
ad tileinkun fyrsta mals htfdu kenningar hans um edli mannlegs méls engu ad
sfdur mikil 4hrif 4 kenningar um kennslu erlendra tunguméla. Pannig urdu viss
straumhvorf pegar hann gagnryndi kenningar atferlissinna um tungumadlandm.
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Fraleitt veeri ad lysa maltoku sem eftirlikingu eda hjalfun 4 mallegu atlerli (sjd
nénari umfjollun { grein Birnu Arnbjérnsddttur { pessu riti).

Milfraedi- og pydingaradferdin og beina adlerdin hala badar haft veruleg
dhrif 4 tungumdlakennslu hér 4 landi eins og sjd md { ndmskrdm (sjd t.d. Drog
ad ndmskram fyrir barnaskdla og gagnfreedaskdla, 1948; Namskrd fyrir nemendur
4 freedsluskyldualdri, 1960), kennslubékum og { ritum par sem fjallad er um
rannséknir 4 tungumdlakennslu (sjd t.d. Audur Hauksd6ttir, 1990, 2001 og 2007,
Rasmussen, 1987; Steinunn Bjarnaddttir, 1985). Einnig hafdi ,,audiolingual*“-ad-
ferdin nokkur dhrif 4 tungumdlakennsluna, einkum 4 dttunda dratug sidustu ald-
ar. Einkenna adfer8arinnar md t.d. sjd stad { ndmskrd { erlendum tungumaélum
fyrir grunnskéla frd drinu 1976 (Adalndmskra grunnskéla. Erlend mél: enska og
danska, 1976), sem og { ndmsefni frd sama tfma, einkum { ensku (Audur Hauks-
déttir, 2001, bls. 171-174, og 2007). Pétt skipulag kennslu, m.a. ndmskrdr og
namsefni, byggist 4 nyjum kenningum um tungumélandm og tungumdlakennslu
er ekki par med sagt ad peer leidi sjdlfkrafa til breyttra kennsluhdtta { skélunum.
Nyjar kennsluadferdir ry8ja sér til rims { samspili vid peer adferdir sem fyrir eru
og reynslan hefur synt ad rikjandi kennsluhefdir geta reynst lifseigar. Einnig
getur kennsluhefd verid 6lik fré einu tungumdli til annars. Hér getur stada tungu-
malsins { pjédfélaginu skipt méli, sem og saga og stada tungumadlagreinarinnar {
skélakerfinu (Wagner, 1994). P4 mé nefna aldur og samsetningu nemendahéps-
ins, frambod 4 namsefni og pad dreiti sem nemendur verda fyrir 4 tungumalinu
{ daglegu Iifi. SiBast en ekki sist ber ad nefna menntun tungumélakennara en hin
er lykilatri®i pegar kemur ad pvi ad ttfera kennsluadferd { reynd (Sonne Jakob-
sen, 1989, bls. 241, og Audur Hauksdéttir, 2001).

Aukin og almennari samskipti vid tlond sképudu porf fyrir breytta og fj6l-
bettari kunndttu { erlendum tungumélum og aukin pekking 4 tungumaélinu og 4
bvi hvad tungumadlakunndtta felur { sér hefur kallad 4 gagngera endurskodun 4
kennsluadferdum. Hér 4 eftir verdur fjallad um tjdskiptaadferdir { kennslu en peer
hafa { rfkum meli sett svip sinn & umreeduna um adferdir { tungumélakennslu
siBustu tvo til brjd dratugina, badi hér 4 landi og { ndgrannalondunum.

Tjaskiptaaoferdir

begar fjallad er um tjdskiptamidada tungumdlakennslu er oft talad um
ndlgun { kennslu eda b4 um adferd f fleirtdlu, sbr. tidskiptaadferdir. A pann hétt
er undirstrikad ad ekki er um eina afmarkafa kennsluadferd ad reda heldur
dkvedin vidhorf sem liggja til grundvallar kennslunni. Hugtakid tjdskiptaadferd-
ir ner yfir kennslu par sem meginmarkmidid er ad nemendur 60list #jdskipta-
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heefni (e. communicative competence) & markmalinu, ad tungumdl og (jdskipti
verdi ekki adskilin og ad tungumadl leerist med pvi ad pad sé nolad Ul ydskipta.
Liti® er 4 tungumadlandm sem einstaklingsbundid, vitsmunalegt og skapandi ferli
par sem nemendur byggja smatt og smatt upp tjdskiptahaefni sina med pvi ad
nota tungumdlid 4 sem [jolbreytilegastan hatt og med 6likan tilgang  huga. Til
grundvallar tjdskiptaadferdum liggja virknividhorf til tungumdlsins og tungu-
malandms. Rétt eins og i eldri kenningum er pekking 4 formhlid mdlsins og
leikni  beitingu mdlfraedireglna talin hluti al’ pvi ad hafa vald 4 erlendu tungu-
mali. Hér er p6 veigamikill vidhorfsmunur 4 eldri kennsluadferdum og tjdskipta-
adferdum par sem ekki er Iitid 4 mélfreedikunndttu sem markmid { sjdlfu sér
heldur sem hluta af alhlifa tjdskiptahefni. Val 4 malfredilegum vidfangselnum
reedst pvi al hlutverki peirra fyrir tjdskiptin. Kennslan, b.e. jafnt vidfangsefni
sem ndmsefni, 4 ad endurspegla venjulega og edlilega (e. authentic) notkun
mdlsins. Eitt veigamesta einkennid 4 tjdskiptaadferdum er si mikla dhersla sem
er 16gd 4 ndm hvers og eins nemanda. Par sem nemandinn og ndm hans er {
brennidepli er athyglinni oft fremur beint ad ndmi nemandans en kennslu kenn-
arans. I nyrri kenningum um tjaskiptamidada kennslu er gengid 1t frd pvi ad eft-
irtekt og vitund um tungumadli8d og mdlandmid geti skipt skpum fyrir framvindu
bess. Sumir fredimenn vilja jafnvel ganga svo langt ad segja ad slik vitund sé
forsenda mélandms.

Markmidid med tjaskiptamidadri tungumdlakennslu er ad nemendur 68list
tjaskiptahefni en pad hugtak felur { sér alla pd patti sem mélhafi parf ad nd valdi
4 til ad geta notad mékd til tjdskipta. Kenningar um tjdskiptahzfni taka hvort
tveggja { senn mid af eldri kenningum um formhlid tungumdlsins og af nyrri
pekkingu, ekki sist innan félagsmélvisinda og malheimspeki, par sem virkni eda
hlutverk malsins og félagslegar hlidar tjdskipta eru { brennidepli. M4 par nefna
kenningar Hallidays frd drinu 1970 um sj6 hlutverk eda ,,finksjénir* tungumals-
ins (Halliday, 1977) og kenningar peirra Austins og Searles um mdlathafnir (e.
speech act) (Searle, 1971, bls. 39-53). I verki Austins How to do Things with
Words frd 4rinu 1962 er 16gd dhersla 4 ad tungumdlid sé fyrst og fremst taki til
ad framkvaema félagslegar athafnir og ad malkerfid endurspegli petta hlutverk
pess. Med pvi ad taka bjédfreedileg vidhorf inn { myndina beetti Hymes (1972)
nyrri vidd vid skilgreiningu Chomskys 4 mélhafni (sbr. verk Chomskys Syntac-
tic Structures fré drinu 1957). Nyja skilgreiningin tekur einnig til virkni tungu-
mélsins og pess hlutverks pess ad vera teeki til bod- eda tjdskipta (Brumfit, 1984,
bls. 25).

P4 gherslubreytingu ad hafa tjdskipti { fyrirriimi pegar fjallad er um kunndttu
{ erlendum tungumélum ber einnig ad skoda 1 1jési vidleitni Evrépurddsins (il ad
skilgreina pann proskuld (e. threshold level) eda lagmarkskunnéttu sem mélhafar
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purfa ad nd tl ad geta bjargad sér vid Olikar adsta:dur 4 erlenda malinu. Verk-
efnid Threshold level hofst drid 1971 og haldi pad ad markmidi ad skilgreina
parfir dtlendinga sem flytjast milli landa og purfa ad geta (jad sig 4 erlendum
tungumdlum. Pannig var atlunin ad ttbda sameiginlega ndmsdzetlun sem metti
nota sem likan fyrir tungumdlakennslu almennt. Ndmsdeatlunin tekur mid af
pérfum hvers einstaklings og { hvada tilgangi hann parf a8 nota malid. Nams-
pdttum er skipt { litlar einingar sem nemendur rada si@an saman eftir eigin porf-
um. bessi leid er 6lik {yrri ndmsdaetlunum ad pvi leyti ad einingarnar grundvall-
ast ekki 4 mdlfrediatridum, t.d. setningarmynstrum eda malfredilegum form-
gerdum eins og raunin var med ,,audiolingual*“-adferdina, heldur taka peer mid
af peim adsteedum par sem talid er liklegt ad nemendur purfi ad nota m4lid, sbr.
skilgreiningu Wilkins 4 adstzdubundnum ndmsmarkmidum (e. situational sylla-
buses) (Wilkins, 1976, bls. 15-18). Olikt hefSbundinni tungumalakennslu par
sem form tungumdlsins eru 16gd til grundvallar inniheldur ,,threshold level* nyja
syn par sem peim pattum sem ldta ad merkingu og hlutverki er skipa® ofar form-
reglum mdlsins.

Pegar fram liGu stundir voru kenningar Wilkins gagnryndar fyrir ad bita
mdli® um of { litlar einingar sem nemendur vaeru sidan pjdlfadir { 4 svipadan hatt
og { mélfredilegum formum 48ur (Nunan, 1988; Long og Crookes, 1993). Rok
voru leidd ad pvi ad sundurgreining 4 mélinu { hlutverk og einingar gefi ekki
rétta mynd af pvi hvernig mélandm fer fram, auk pess sem sundurgreiningin {
eins konar smébtita eda atém gefi ranga mynd af edli og hlutverki tungumélsins
sem sé fyrst og fremst ad vera teeki til tjdskipta (Nunan, 1988, bls. 37). Edlilegra
s€ a0 lita baedi 4 tungumdlid og tungumalandmid 4 heildsteedan hétt par sem ann-
ars vegar s€ tekid mid af tungumdlinu eins og pad er notad til tjdskipta og hins
vegar s€ litid 4 tungumdlandmid sem ferli. Hugtakid tidskiptahefni hefur verid
notad um bessa vidari syn 4 tungumdlid. Tjdskiptahefni felur { sér badi pekk-
ingu (medvitada og émedvitada) um tungumdlid og notkun pess sem og leikni
eda ferni { ad beita pvi (Canale, 1983, bls. 3). Hér ber pess ad geta ad til eru
Olikar stefnur eda afbrigdi af tjdskiptamidadri tunguma4lakennslu sem adgreinast
m.a. af pvi hvada dhrif pekking nemenda og medvitund um tungumélid og um
mdlandm er talin hafa 4 ndm peirra.

bétt tjdskiptaadferdir séu vitt hugtak hefur pessi ndlgun dkvedin sameiginleg
einkenni eda kjarna sem adgreinir hana frd peim adferdum sem 68ru fremur
beinast a8 pvi ad kenna form madlsins, eins og t.d. mélfredi- og bydingaradferdin
og ,audiolingual“-adferdin. Medal helstu einkenna m4 nefna pad meginmark-
mid sem nefnt var hér ad framan ad nemendur 68list tjdskiptahefni, b.e. ad peir
geti notad markmélid 4 skilvirkan og videigandi hdtt. Nemendur reyna sem fyrst
ad tjd sig 4 6likan hatt og { mismunandi tilgangi. Merking og innihald eru Iykil-
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atridi og pvi skiptir samhengi texta 6lu mali. Meiri dhersla er 16gd 4 [ledi og
skiljanlega mdlnotkun en hittni. Med pvi ad nota mdlid (il (jdskipta og med pvi
ad beina athyglinni a0 reglum madlsins { tengslum vid beitingu pess (sbr. incid-
ental focus on form) ner nemandinn smdm saman t6kum 4 reglunum, svo sem
milfredi- og framburBarreglum. Pannig tengist vinnan med reglur mélsins notk-
un pess. Gagnsteett pvi sem 4 vid um saudiolingual“-adferdina er litid 4 villur
nemenda sem edlilegan og 6hjdkveemilegan hiuta médlandmsins. Einnig cr gert
rd® fyrir pvi ad hegt sé ad gripa (il médurmdlsins og pydinga pegar pad 4 vid,
t.d. til ad dtskyra reglur eda flékin ord eda ordasambdnd. Par sem kennslan er
einstaklingsmidud taka vidfangsefnin mid af aldri nemenda, dhugamélum og
porfum peirra f ndminu (Finoccahiaro og Brumfit, 1983, bls. 91-93).

Kenningar tjdskiptaadferoa um
tungumdlid og tungumdlakunndttu

Til grundvallar tjdskiptaadferdum liggja kenningar um ad meginhlutverk tungu-
mélsins sé ad vera teki til tjdskipta. Auk hef8bundinna kenninga um formhlid
malsins taka adferdirnar mid af kenningum um hlutverk eda virkni tungumals-
ins og hvernig ymsar félagslegar hlidar mdls og mdlnotkunar skipta mali fyrir &1l
tjdskipti. Markmidid med tjdskiptamiadri tungumdlakennslu er ad nemendur
58list pad sem Hymes kallar tjdskiptahefini. Samkvaemt kenningum Hymes er
tungumalid fyrst og fremst teeki til a0 koma bodum milli manna og tjdskipti taka
m.a. mid af 6lfkum félagslegum béttum og tilgangi tjdskiptanna hverju sinni. bvi
skiptir méli a8 geta tj4d sig 4 videigandi hdtt { 6liku samhengi. Ekki er nég ad
mati Hymes a8 hafa vald 4 formreglum mdlsins heldur parf mélhafinn einnig ad
hafa vald 4 pvi sem kalla metti notkunarreglur méalsins. Slikar reglur sndast ann-
ars vegar um bad hvort og ad hvada leyti tilteknar notkunarreglur eiga vid {
reynd og hvad notkun beirra hefur § for med sér og hins vegar hvort og ad hve
miklu leyti tilteknar notkunarreglur hefi adstedum og hvort unnt sé ad fram-
kvema ber eftir beim leidum sem tilteekar séu (Hymes, 1972, bls. 281). Skil-
greining Canales og Swain 4 tjdskiptahefni tekur til priggja eftirfarandi pétta:

1. mdlhefni, p.e. pekkingar 4 reglum um mélkerfid,
félagsmalvisindalegrar haefni, b.e. pekkingar 4 reglum um félags- og
menningaradstedur og reglum um ordredu,

3. trredahafni.
(Canale og Swain, 1980, bls. 29-31.)

172




AUPUR HAUKSDOTTIR

[ skilgreiningu peirra Canales og Swain nar hugtakid (élagsmdlvisindaleg heelni
baedi yfir méalnotkunarhaefni (e. pragmatic competence) og ordreduhaini (e.
discourse competence). Samberilega skilgreiningu a (jdskiptaha(ni er einnig ad
{inna { likani Feerchs, Haastrup og Phillipsons en samkveaemt skilgreiningu peirra
felur malnotkunarheefni 1 sér pekkingu 4 mdlathdfnum og samtolum:

B
Milnotkunarheaefni

Milbeiting

A
Madlhafni

C
Urree8ahefni

Mynd 2. Likan yfir bé peetti sem felast { tjdskiptaheefni (Feerch, Haastrup, Phillip-
son, 1984, bls. 169).

Eins og sjd md 4 mynd 2 er fledi einn af peim péttum sem felast { tjdskiptaheafni,
sbr. adgreininguna { hittni og fleedi (Brumfit, 1984, bls. 50-57). Hér 4 eftir verd-
ur greint 4 milli médlnotkunarhafni (e. pragmatic competence) og samtals- og
textahzfni (e. discourse competence).

Ad 8llu samanldgdu rdmar hugtakid tjaskiptahefni — avuk fyrri skilgreiningar
d mélhafni — eftirtalda peetti: malnotkunarheefni (e. pragmatic competence), t.d.
reglur um videigandi mélnotkun (e. appropriateness), texta- og ordraeduhafni (e.
discourse competence) og urradahafni (e. strategic competence). Einnig er
bekking 4 pj6dfélagi og menningu, m.a. sium og venjum { médlsamfélaginu, p.e.
félags- og menningarheefni (e. sociocultural competence), hluti af pvi ad hafa er-
lent mél 4 valdi sinu. Hér 4 eftir verdur gerd ndnar grein fyrir pessum pattum.
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Madlhefni

I mdlhaetni felst pad ad biia yfir beinni og ébeinni pekkingu 4 reglum sem liita
ad formhlid mdlsins, t.d. reglum um framburd, réttritun, setningaskipan og beyg-
ingar, auk pekkingar 4 ordaforda. Tjdskiptahalni verdur ekki ndd dn pess ad
mdlnotandinn hafi slika pekkingu 4 valdi sinu og leikni til ad beita henni. Rétt
er a8 undirstrika a® mélhaefni tekur til alira fjogurra feernipattanna, p.e. vidtoku-
péttanna ad hlusta og lesa og jdningarpdttanna a0 tala og skrifa.

Kenningar um tungumadlid og hlutverk pess hafa dhrif 4 pad hvernig 1itid er 4
formreglur malsins. Samkvaemt kenningum virknimalfreedi gegna formreglur
dkvednu hlutverki f mdlinu og ef hlutverkin breytast hefur bad dhrif 4 reglurnar
sem annadhvort adlagast breytingunum eda hverfa ir mélinu. I tjaskiptum er
merkingu eda bodum komid fyrir { setningum med dkvednum hetti, b.e. ordum
er skipad { setningar og notaBar eru beygingar { samremi vid vidteknar reglur
innan tiltekins médlsamfélags. Ef pessu veeri ekki pannig farid geetum vid ekki
skilid hvert annad (Holmen, 1990, bls. 7). Til pess ad geta notad malid til tj4-
skipta, p.e. skilid pad sem er sagt eda ritad og tjad sig { redu og riti, purfa nem-
endur ad hafa formreglur mélsins 4 valdi sinu.

Tjdskiptaheefni er éhugsandi dn ordafordakunndttu en { henni felst annars
vegar skilningur 4 or8aforda { toludu eda ritudu mdli og hins vegar kunndtta til
ad geta notad hann til tjdningar { reedu og riti. Med ordaforda er ekki einungis 4tt
vid einsttk ord heldur einnig fost ordasambond, svo sem ordastedur, ordtok,
malshetti og fasta frasa. Mikill munur er 4 bvi ad geta skilid or8aforda og ad
vera fer um ad nota hann 4 virkan hétt til tjdningar enda skilja flestir mun fleiri
ord og ordasambénd en peir nota med virkum heetti. Pad er ekki einfalt mal ad
titskyra hvad pad pydir { reynd ad hafa vald 4 ordaforda. Morg ord og ordasam-
bdnd geta haft mismunandi merkingu eftir pvf { hvada samhengi pau eru notud
og pegar t.d. ordtok eiga { hlut (t.d. troda e-m um teer, hafa morg jarn i eldinum)
er yfirfeerda merkingin allt nnur en @tla mé af samanlagdri beinni merkingu
einstakra orda. Pegar um ordastedur er ad reda skiptir méli hvada ordum er rad-
ad saman og hvernig. Til deemis er talad um meyrt kjot, greida atkveedi, undir-
rita bréf og ganga til kosninga. A undanférnum dratugum hefur dhuginn 4 ad
rannsaka ordafor8ann og pydingu hans fyrir tungumalakunndttu aukist til mik-
illa muna eins og umfangsmiklar rannséknir eru til vitnis um (sjé t.d. Coady og
Huckin, 1997; Henriksen, 1999; Meara, 1996; Nation, 2001; Nattinger og De-
Carrico, 1992). Aherslan 4 ordaforda { tengslum vid tjdskiptaadferdir er augljds
pegar haft er { huga hve midleg merking og innihald er { slikri tungumaéla-
kennslu. P4 hafa mélstfn varpad nyju ljési 4 ordafordann og notkun hans.
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Ordredu- og textahefni

Ordradu- og textaheini snyr ad haefninni til ad nota markm4lid til gagnvirkra tja-
skipta jafnt f redu sem riti. T pvf felst L.d. ad geta dttad sig 4 roklegu samhengi texta
og hvada reglur eiga vid um 6likar tegundir texta. Talmél og ritmdl lita élikum l6g-
mdlum, m.a. med tilliti til birtingarforms og samhengis texta. Margir talmélstextar
eru gagnvirkir og fela pad i sér ad gert er rdd fyrir ptusku tveggja eda fleiri, t.d.
Sformlegt spjall, simtdl, atvinnuvidto! og samtol 1 skélastofunni, en adrir talméls-
textar eru einreda, s.s. fyrirlestrar og [réttaflutningur { sjénvarpi. Pegar samtd] eiga
sér stad fara fram gagnvirk tjdskipti og til verdur samtal med innra samhengi sem
er fribrugdid samhengi { ritudum textum. Ymsar ytri adstzedur hafa hrif 4 b4 sem
tala og 4 samtalid, t.d. stadur og stund, fj6ldi pdtttakenda og félagsleg tengsl
peirra { milli. Pad er demigert fyrir venjuleg samt6l ad pau samanstanda af prem-
ur stigum: opnun, kjarna og nidurlagi. Oft hefjast samtol og enda med 6formlegu
spjalli, t.d. um hvernig £6lk hafi pad eda hvad sé titt. Pad er einkennandi fyrir sam-
t61 ad peir sem taka patt f samtalinu skiptast 4 ad hafa ordid. I 6formlegum samté]-
um eru dkvedin ,,signdl” (e. signal eda gafnbit), t.d. er pad ekki, sko, pannig,
heyrdu eda ha notud il ad koma 4 eda halda ordreeSunni gangandi vid lotuskipti
(e. turn-taking), t.d. til ad halda ordinu, gefa til kynna ad madur vilji komast ad eda
til ad gefa 60rum ordid (Glahn og Holmen, 1989, bis. 66-67; Hatch, 1992, bls. 36).

Vidtaka og tjdning texta gera kréfur um ad mdlnotandinn 4tti sig 4 textagerd-
inni og hvernig textinn er myndadur. Vid ritun texta er t.d. ekki nég ad geta
myndad setningar heldur parf einnig ad geta pess ad samhengi sé 4 milli setn-
inga og textahluta. Med samhengi er annars vegar dtt vid merkingarlega samlod-
un textans, p.e. ad pad sé innra samhengi eda raudur pradur { textanum, og hins
vegar ad rétt mélfreedileg medul séu notud til ad tengja textann saman og mynda
pannig mélfreedilega rétt samhengi, t.d. med rétiri notkun samtenginga, for-
nafna, beyginga orda eda dkvedins greinis. Widdowson notar hugtokin samlod-
un (e. cohesion) um mélfredilegt samhengi textans og samfellu (e. coherence)
um merkingarlegt samhengi { texta (sjd Brumfit og Johnson, 1979, bls. 47). Val
4 textagerd reedst af adstedunum og tilgangi tjdskiptanna og maélsnid, ordaval og
uppbygging textans parf ad samramast textagerdinni. Sem demi um ritadar
textagerdir md nefna feralysingar, télvuskeyti, 1j63, j6lakort, leidara dagblada,
skattaskyrslur, deegurlagatexta og ferilskrar. Vid textagerd parf malnotandinn ad
gera sér 1jost hvada hlutverki textinn gegnir, b.e. hvort um sé ad re0a frasdgn
med dkvedinni atburdards, rokredu eda framsetningu skodana (Lund, 1999, bls.
27). Vid notkun erlendra tungumdla er mikilveegt a0 4tta sig 4 pvi ad ekki er allt-
af heegt ad yfirfaera pekkingu um ordreedu- og textahafni beint frd einu tungu-
mdli til annars par sem um menningarbundna peetti getur verid ad reda.
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Mdlnotkunarheefni

Med mélnotkunarhafni er 4t vid pd petti sem Iita ad notkun madlsins, p.e.
hvernig mali® er notad til ad framkveema mélathafnir. Pegar bodskipti fara fram
milli manna 4 sér stad val og tilkun & mdlathdfnum og vid slikt val geta ymsir
félagslegir pettir skipt mdli, t.d. um hvada tjdskiptaadstedur er ad reda og
hvada tengs! eru 4 milli métiakanda og sendanda. Pd getur skipt mali hvort sa
sem talar pekkir vidmalanda sinn, hvort aldursmunur er 4 vidmalendum og
hvort jafnraedi er med peim, t.d. med tilliti til stéttar eda stodu. Einnig skiptir til-
gangur jdskiptanna mali. [ vissum tilvikum getur hann fyrst og fremst verid af
félagslegum toga, b.e.a.s ad koma 4 tengslum milli manna, en { 60rum tilvikum
geta tjdskiptin 68ru fremur sndist um innihald (Mgller, 1996, bls. 124). Til ad
tjdskiptin hefi sem best adstedum og bau bjéni tilgangi sinum sem best parf
mélnotandinn ad gera sér 1jést hvada mallegir valkostir eru f st6dunni. Pannig
getur malnotandinn gripid til spurninga eda komid med gildishladna stadhef-
ingu til gefa 6sk sfna eda 6beina skipun kurteislega til kynna, t.d. Er ekki kalt hér
inni? sem { raun geti verid bén eda ébein skipun um ad loka glugga eda hurd
eda Nil veeri gott ad eiga sitkkuladi, sem { raun veeri 6sk um satmeti. Einnig eru
ymis smdord, t.d. atviksordin ekki, svo eda svolitid eda fornafnid nokkud oft not-
ud til ad syna kurteisi sem og notkun nipdlegra sagna, pétidar eda vidtengingar-
hattar, t.d. Er ekki svolitid kalt hér inni? Meetti ég nokkud bidja pig um adstod?
Pvi Sbeinni sem bénin er og pvi fleiri fyrirvarar sem eru gerdir peim mun kurt-
eislegri er bénin, sbr. Vildir pii nokkud vilja vera svo ven/venn ad hjdlpa mér
svolitid ? Hér skiptir méli ad 4tta sig 4 ad ekki er alltaf hagt ad tilka hlutverk eda
virkni yrdinga tt frd forminu einu (Andersen, 1991, bls. 85-89). I samrzdu er
mikilvagt ad hafa Grradi til ad syna kurteisi og vidhalda jékvedu sambandi, sbr.
kenningar Goffmans (1967 og 1976) um ,,face* og ,,face-saving“ (sjd Glahn og
Holmen, 1989, bls. 63, og Hatch, 1992, bls. 65-75). Milnotkunarhafni er lykil-
atridi til ad koma 4 og vidhalda drangursrikum tjdskiptum. Henriksen (1990, bls.
21) bendir 4 ad { hefdbundinni tungumalakennsiu séu samskipti og mélathafnir
1 kennslustofunni oft einhefar og ad slik tjaskipti séu litt fallin til ad byggja upp
mélnotkunarhefni hj4 nemendum. bv{ purfi ad finna leidir til ad koma 4 tjdskipt-
um par sem ymsum félagslegum hlidum mélnotkunarinnar er sinnt sérstaklega.
A undanférnum 4rum hafa rannséknir 4 mélnotkunarhaefni { tungumalandmi
fari® vaxandi, sjd t.d. Rose og Kasper (2001).
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Urradahefni

Med drrazdaheefni er dtt vid hefni nemandans til ad gripa til eigin rdda pegar
pekkingu hans 4 tungumdlinu prytur, hann skortir ord eda skilur ekki bad sem
sagt er. Hér er m.o.0. dtt vid heefnina til ad finna leiir til ad brda bilid 4 milli
pess sem nemandinn kann nd pegar og pess sem hann vildi sagt eda skilid hafa.
Canale og Swain greina 4 milli tveggja tegunda slikra drraeda. Onnur snyst um
Urredi sem gripid er til pegar pekkingu 4 mélfredi er dbdtavant en hin um pau
sem gripid er til pegar skortir 4 pekkingu af félagsmdlvisindalegum toga (Canale
og Swain, 1980, bls. 30-31). Sem deemi um slik trredi md nefna umordun pess
sem segja skal, notkun samheita eda ttskyringa pegar ord vantar, pydingu af
médurmdlinu 4 markmdlid, notkun bendinga e8a svipbrigda og ttskyringar.
Feerch, Haastrup og Phillipson (1984, bls. 154-165) gera greinarmun 4 tjaskipta-
trreeGum sem eru notud { tengslum vid vidtdku 4 erlenda mélinu annars vegar,
p-e. pegar lesid er eda hlustad, og drreeda sem gripid er til vid tjdningu 4 mélinu
begar talad er eda ritad. ‘

Fleedi

Fleedi snyst um pad ad mdlnotandinn sé far um ad tjd sig reiprennandi og
areynslulaust, p.e.a.s. ad hann geti notad reglur um mél og mélnotkun edlilega
og 4n sérstakrar umhugsunar. Ferch, Haastrup og Phillipson (1984, bls. 143)
greina 4 milli fledis sem Iytur ad merkingu, orBaforda og setningafredi annars
vegar og framsagnarfledis (e. articulatory fluency) hins vegar. Pegar um talmaél
er ad raz0a skiptir fleedi miklu mdli. Atridi eins og pagnir, hik, endurtekningar og
stam, t.d. pegar orda er vant, évissa rikir um framburd eda pegar mélfredilega
bekkingu skortir, eru til marks um ad fledi s€ ekki negilegt eda m.8.0. ad mél-
notandinn hafi ekki nagilega gott vald 4 mdlinu. Rétt er ad taka fram ad fledi er
ekki pad sama og ad tala hratt, jafnvel pStt hratt tal geti verid til marks um fledi
(Feerch, Haastrup og Phillipson, 1984, bls. 147). Til ad n4 fladi skiptir adgerda-
pekking meira méli en skilgreiningarpekking. P4 er naudsynlegt ad @fa tiltekn-
ar hlidar mdlsins til ad nemendur geti ndd peirri sjélfvirkni vid notkun mélsins
sem er forsenda pess ad geta einbeitt sér ad fléknari pédttum mélnotkunar.
Schmidt greinir 4 milli adgerdakunndttu eda -leikni (e. procedural skill) og ad-
gerBapekkingar (e. procedural knowledge) og bendir 4 ad fremur beri ad lita 4
fleedi sem vel pjdlfada leikni eda adgerdakunndttu en pekkingu & pvi hvernig
eitthvad skuli framkvemt (Schmidt, 1992, bls. 358-359). I tengslum vid ritun
snyst fldid um pad hve vel textarnir eru gerdir og hve audvelt er ad lesa pd
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(Faerch, Haastrup, Phillipson, 1984, bls. 147-148). I Ljdskiptaadleroum er mikil
ghersla 160 4 fledi sem hluta af tjdskiptahafni par sem Slullnagjandi fleedi
hamlar tjdskiptum.

Félags- og menningarhefni

Margir freedimenn hafa bent 4 ad [élags- og menningarhafni s naudsynlegur
hluti af tjdskiptahaefni (Byram og Esarte-Sarries, 1991; Kramsch, 1998; Lund,
1999; Risager, 1989 og 2003). Félags- og menningarheefni er ekki hluti af tungu-
mélinu sem sliku en hefur engu ad sfdur hrif 4 notkun pess. Hér er t.d. 4tt vid
bekkingu 4 bj63félagi, menningu og sidum { vidkomandi milsamfélagi og hefn-
ina til ad meta hvernig mdlid er notad venjum samkvamt og { samrami vid pad
sem tidkast { mdlsamfélaginu. Forsendur sliks mats eru ad malnotandinn pekki
og geti 4ttad sig 4 peim félagslegn og menningarlegum pdrfum og vidmidum
sem beint eda Gbeint skipta mali fyrir notkun mélsins. Sem deemi md nefna ymis
vidmid af félagslegum toga sem hafa dhrif 4 tjdskiptin, t.d. hvort nota 4 fornafn
eda eftirnafn og hvad pykir tilhlydileg hegdun eda videigandi ad ldta { 1j6si vid
ymsar adstadur, s.s. { tengslum vid heimbod, atvinnu eda tiltekna hétidisdaga.
Risager lysir félagslegri og menningarlegri hefni sem sélfradilegu og félags-
legu ferli par sem einstaklingar endurmeta 61l vidmid sin og bzta vid nyJum
hdttum eftir pvi sem vi® 4 med tilliti til markmalsins (Risager, 1989, bls. 207). I
skilgreiningu sinni 4 menningarhugtakinu greinir Risager 4 milli priggja menn-
ingarlegra svida. Pau eru:

1. Hid hefdbundna svid, en undir pad falla békmenntaverk og adrar
listir 4samt békmennta- og listasdgu, hefSbundin saga og landa-
fredi, stofnanir, stjérnmdl, stjérnsysla, réttarkerfi, triarbrogd,
kennsla, menning, visindi og teekni, hugmyndasaga og hugmynda-
freedilegir straumar.

2. Hid mannfreedilega svid, en { pvi felst daglegt 1if, venjur og sidir og
allt umhverfi, menningarleg gildi, hugmyndir, trd og sameiginlegur
reynsluheimur.

3. Hid félagslega svid, sem felur 1 sér félagslegar adstedur { vidasta
skilningi: landfrdilegar, hagfreedilegar, menningarlegar o.s.frv. bar
er med talin fjolskyldan, fjlmidlar og fpréttir; pj6dfélagsleg vid-
fangsefni sem ganga pvert 4 stofnanir sem varda félagslega hopa
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(unglinga, konur o.s.0rv.) og {élagsleg vandamdl (umhverli, atvinnu-

leysi, byggdaproun o.s.frv.)
(Risager, 1989, bls. 255-256.)

A undanfrnum dratugum hafa margir freedimenn verid uppteknir af samband-
inu 4 milli tungumdls og menningar og hlutverki pessara patta { tungumadla-
kennslunni (Risager, 2003). Oft eru morkin 4 milli [élags- og menningarhafni
og mdlnotkunarhaeini nesta 6ljds.

Ndmskenningar og tidskiptaadferdir

Kenningar um ndm samkvamt tjdskiptaadferdum byggjast 4 hugfredilegum
kenningum um ndm en per fela 1 sér ad litid er 4 malpréun sem vitsmunalegt,
skapandi og félagslegt ferli (Holmen, 1988, bls. 87). Kenningarnar taka mid af
hlutverki tungumdlsins og hvernig pad er notad { reynd. Eitt helsta hlutverk
tungumadlsins er ad flytja bod 4 milli manna. Pess vegna tekur kennslan mi8 af
bessu hlutverki og par er reynt ad likja eftir peim ferlum sem eiga sér stad pegar

tungumalid er notad (Johnson, 1996, bls. 173-174). bv{ eru tjdskipti ekki bara -

bad sem stefnt er ad med kennslunni heldur er beinlinis stefnt ad pvi ad nemend-
ur leeri mdlid med pvi ad taka patt { tjdskiptum. Margir fredimenn, m.a. Hatch
(1978) (sja t.d. Richards, 1990, bls. 76-86), hafa bent 4 mikilvegi samtala { litl-
um hépum { mélandmi. Mikilveegid md skyra med pvi ad litid er 4 ndmid sem
einstaklingsbundid skapandi ferli og mélnotkun einstaklingsins pv{ sd drifkraft-
ur sem allt veltur 4. Um leid og tungumalid lerist dttar nemandinn sig 4 hlutverki
mdlsins og nemandinn lerir malid af pvi ad hann parf ad tj4 eitthvad dkvedid
(Holmen, 1990, bls. 7).

Hugfreedilegar ndmskenningar

Kenningar tjskiptaadferdanna sndast m.a. um pau sélfredilegu ferli sem eru
mikilveg fyrir mélandmid. Ferch og Kasper (1983) telja ad maéltakan eigi sér
stad med prennum hetti: 1) med pvi ad lera meta- eda yfirreglur um tungu-
mdlid, 2) med pvi ad likja eftir og tileinka sér sundurlidadar heildir eins og peer
koma fyrir { mélinu og 3) 4 greinandi hétt med tilgdtumyndun og tilgdtupréfun
(sjd Lund, 1997, bls. 113). Corder (1967) var fyrstur til ad lysa mdlandmi sem
ferli par sem nemandinn myndar stodugt tilgdtur sem hann laetur sidan reyna 4
pegar hann notar m4lid. Kenningarnar um tilgdtumyndun og tilgdtupréfun voru
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sfdan préadar frekar, m.a. af Ferch og Kasper (1980) og Fearch, Haastrup og
Phillipson (1984) (sjd Kasper og Wagner, 1 989, bls. 18).
A eftirfarandi skyringarmynd er tilgdtumodelinu lyst:

pekking sem nem-
inn:byz.pegar i
um M1 og M2

{lag sem fasl {
cennstusogif
ndmsumhverfi

(z’llyktun)

neikveed nidurstada jékved nidurstada

/ N

Mynd 3. Tilgétulikanid (Ferch, Haastrup og Phillipson, 1984, bls. 200).

A lifkaninu mé4 sja hvernig médlandmi er lyst sem ferli par sem tilgdtumyndun og
préfun tilgdtu 4 sér stodugt stad, p.e.a.s. sem fi6kid vitsmunalegt og gagnvirkt
ferli. I ferlinu er pad nemandinn sjdlfur sem er drifkrafturinn. Pegar tilgatu-
myndun fer fram nytir nemandinn sér ymsar upplysingar sem hann byr yfir,
medal annars: .

+  pekkingu sfna um médurmélid og/eda énnur erlend tungumél
+  pekkingu sfna um millimali®
+ allsherjarmalfradi (sé byggt 4 slikum kenningum)
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e adra pekkingu um heiminn sem snyst ekki um tungumdl
+ f{lag drerlendum tungumalum
» samhengid
(Kasper og Wagner, 1989, bls. 18.)

Pegar nemandinn myndar tilgdtu alhefir hann og yfirfeerir pd pekkingu sem
hann hefur og lectur reyna 4 hvort hiin geti att vid { nyjum adstadum. Hér eru
kenningar (jdskiptaadferda um mdlandm frabrugdnar kenningum ,,audiolingu-
al“-adferBarinnar par sem litid er 4 yfirfarslu, alhefingar og yfiralhefingar (e.
overgeneralizations) sem edlilegan hluta af maltokuferlinu. Préfun tilgdtu 4 sér
stad { notkunarferli mélsins. Pegar tilgdtur eru préfadar { tengslum vid vidtoku
mélsins ber nemandinn tilgdtu sina um mélid saman vid nytt flag. Pegar tilgdtan
snyr ad tjaningu { reedu eda riti leetur nemandinn reyna 4 tilgdtuna pegar hann
ordar bad sem hann vildi sagt hafa. Tilgdtan er sidan metin 1 ljési peirra vid-
bragda eda endurgjafar sem nemandinn faer 4 mélnotkun sina. Tilgdtupréfun get-
ur einnig sndist um reglur maélsins, t.d. pegar nemandinn leitar skyringa hjd
kennara, flettir upp { békum eda 63rum hjdlpargdgnum eda ber tilgdtu sina und-
ir bekkjarfélagana (Lund, 1997, bls.118). Fiist jakved vidbrogd vid tilgdtunni
verdur til regla sem betist vid kunndttu nemandans og verdur hluti af millim4li
hans. Sé vidbragdid eda endurgjofin hins vegar neikvad er tilgdtunni hafnad og
ferlid hefst ad nyju med métun nyrrar tilgdtu (Ferch, Haastrup og Phillipson,
1984; Haastrup, 1991, bls. 26-27; Holmen, 1988; Kasper og Wagner, 1989).
Farch, Haastrup og Phillipson (1984, bls. 178) telja ad vitund um mal og mal-
notkun sé forsenda pess ad nemandinn geti 68last tjdskiptahaefni. Adrir fredi-
menn hafa einnig undirstrikad gildi sliks hugarstarfs fyrir méltSkuna. Pannig
greina Bialystock (1978, 1981) og Schmidt (1990) 4 milli yrtrar vitneskju (e. ex-
plicit knowledge), t.d. pekkingar 4 mdlfredireglum sem nemandinn getur
litskyrt eda komid orBum ad, og Gordadrar kunnattu (e. implicit knowledge), b.e.
pekkingar 4 reglum sem nemandinn getur ekki dtskyrt en getur engu ad sidur
beitt. I tengslum vid hugfraedilegar némskenningar er 16gd dhersla 4 ad nemend-
ur tileinki sér badar pessar tegundir pekkingar. Hér eru kenningar tjdskiptaad-
ferda frdbrugdnar eldri adferdum. Vid notkun mdlfredi- og pydingaradferdar-
innar var megindherslan 16g8 4 me@vitada yrta pekkingu um tunguma4lid en med
beinu adferdinni og ,,audiolingual“-adferdinni fluttist dherslan 4 Sordada kunn-
attu. T tengslum vid tjdskiptaadferdir er eftirtekt eda medvitund um mélid og
reglur pess talin drva mdlandmid ad svo miklu leyti sem slik vinna er dkvedin
med hlidsjén af kunndttu nemandans og hvar hann er staddur { ndminu. I ndms-
kenningum tjaskiptaadferda er gengid ut frd pvi ad hagt sé€ ad umbreyta yrtri vit-
neskju { 6ordada sjdlfvirka kunndttu med @fingu og ad einnig sé hegt ad breyta
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yriri vitneskju { Gordada kunnattu med tdtskyringum og thygli. Bfing ul sjill-
virkni beinir athyglinni frd formi ad innihaldi. Pegar nemendur hafa all yrta vit-
neskju pannig ad peir geti beitt reglunum 4n umhugsunar purfa peir ekki ad ein-
beita sér { sama meli og 40ur ad reglunum. Med pvi ad tjdskiptin ganga greidar
vinna nemendur tfma og orku, sem gerir peim kleift ad einbeita sér ad fl6knari
pattum mdlsins sem valda peim erfidleikum.

Skilgreiningar- og adgerdapekking

Margir freedimenn hafa lagt dherslu 4 pd adgreiningu sem Anderson (1993,
2000) gerir 4 hugtdkunum skilgreiningarpekkingu (e. declarative knowledge) og
adgerdapekkingu (e. procedural knowledge). Skilgreiningarpekkingin er stédug
og snyst um pekkingu 4 médlvisindalegum reglum eda 6drum péttum sem varda
mél og malnotkun. Adgerdapekking er hins vegar pekking sem mdlnotandinn
gripur til pegar hann notar mlid { tilteknum adstzdum eda hér og nd (sjd Ellis
2003, bls. 145-147). Gildi slikrar bekkingar er mismunandi eftir pvf um hvers
konar tjdskipti er ad raeda. f tengslum vid lestur er t.d. ekki nég ad leera morg ord
og verda sér 1iti um skilgreiningarbekkingu um malfredi heldur verdur mélnot-
andinn einnig ad hafa adgerdapekkingu 4 valdi sinu sem gerir honum kleift ad
geta sér til um merkingu orda { tilteknu samhengi (Haastrup, 1991, bls. 30-32).
Slik pekking er einnig afar mikilvaeg adstedum bar sem reynir 4 talad mdl par
ed skjot vidbrogd og virk drradi eru forsenda bess ad hzegt sé ad tjd sig reiprenn-

andi.

Ilag 7 mdlandmi

flag er allt pad méldreiti sem nemandinn verdur fyrir 4 markmélinu. flagi® er
hvort heldur sem er talad mél eda ritad og getur birst { formi hvada textagerdar
sem vera skal. Pad redst ekki sist af pvi hvert tungum4lid er, hversu mikid maél-
4reiti nemendur geta fengid utan kennslunnar. Heér 4 landi hefur enskan t.d. al-
gera sérstodu hvad vardar umfang og edli flags utan kennsiu (Birna Arnbjorns-
déttir, 2007). begar onnur erlend tungumal eiga { hlut, t.d. danska, franska,
spenska eda pyska, par sem flag er mun minna en 4 ensku utan skélans, er pvi
. mikilvegt ad pad takist ad skapa némsumhverfi med rikulegu flagi. Hér getur
tolvustudd tungumélakennsla og notkun annarra nyrra midla skipt skopum. Cor-
der hefur lagt til ad hugtakid inntaka (e. intake) sé notad um pann hluta af flag-
inu sem nemendur medtaka eda taka til sfn. Hér er 4tt vid pann hluta flagsins sem
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nemendur geta skilid dt {rd ndverandi pekkingu sinni og peir geta adlagad milli-
mali sinu. Oskiljanlegt flag geta nemendur 4 hinn béginn ekki nytt sér. Forsend-
ur pess ad ny ord, reglur og dnnur pekking lerist er ad flagid sé skiljanlegl og ad
haegt sé ad adlaga pad millimédli nemandans (Faerch, Haastrup, Phillipson 1984,
bls. 186-188; Haastrup, 1991, bls. 24-25). Schmidt bendir 4 ad annmarkar séu 4
skilgreiningu Corders og pvi setti hann fram tilgdtu um ad eftirtekt (e. noticing)
sé forsenda pess a0 flag geti ordid inntaka (Schmidt, 1990, bls. 139). Schmidt
fullyrdir ad 6medvitad malandm geti ekki dtt sér stad og ad pad sem geti ordid
inntaka s€ sd hluti ilagsins sem nemandinn veitir eftirtekt. Samkvamt kenning-
um Schmidts 4 petta vid um allar hlidar mélsins (ordaforda, hljéofredi, mal-
free@ileg form og mélnotkunarreglur) (Schmidt, 1990, bls. 149).

Samkvamt kenningum Schmidts og Frota eru tengs! 4 milli inntdku, p.e. peirra
pdtta 1 flaginu sem hafa vakid eftirtekt nemanda og pess hve oft peir pettir koma
fyrir { texta sem nemendur tjd (sjd Schmidt { pessu riti). VanPatten feerir rok fyr-
ir pvi ad miklu skipti ad nemandinn beini sjéonum ad peim péttum mdlsins sem
vega mest fyrir tjdskiptin. Ef mdlnotandinn hefur adeins takmarkadan hluta
mdlsins 4 valdi sinu hefur hann einungis vitsmunalega ,,vinnsiugetu® til ad kljdst
vid pann hluta flagsins sem vegur pyngst fyrir ‘tjaskiptin, annad fer framhjd
honum. Med aukinni vinnslugetu verdur smam saman til orka aflogu sem gerir
nemandanum kleift ad fast vid adrar hlidar mélsins (Lund, 1997, bls. 271-272).

Frdlag { mdlandmi

Swain leggur dherslu 4 mikilvaegi frdlagsins { mdlandminu par sem pad gefur
nemandanum tekiferi til ad nota markmdlid 4 virkan og skapandi hétt. Hin
bendir 4 ad pegar nemandinn notar malid verdi til frélag sem sé kniid fram og
pad hvetji nemandann til ad préa frekar tjdskiptahefni sina. Samkvaemt kenn-
ingum Swain eykur frdlagi® méleftirtekt nemenda (e. noticing). Pegar peir tj4 sig
4 mdlinu geta beir uppg6tvad dkvedid bil 4 milli pess sem beir vilja tjd og pess
sem peir megna ad tjd. Par med beinist athyglin ad dkvednum pattum mélsins og
med bvi skapast sérstok skilyrdi til ad leera pd. Med frdlaginu beinist m.6.0. eft- -
irtektin ad méllegum pdttum sem geta sett hugfreedileg ferli af stad og pannig
studlad ad nyrri pekkingu (Swain, 1995. Sjd ndnar um kenningar Swain { pessu
riti). I tjdskiptamidadri kennslu skiptir bvf miklu mdli ad nemendur féi rikuleg
teekifeeri til ad tjd sig 1 téludu og ritudu maki.
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Gagnvirk tjdskipti [ litlum hopum

Margir freedimenn hafa lagt dherslu 4 mikilvaegi skiljanlegs flags { mdlandminu.
Miklu skiptir fyrir skilning nemandans 4 flaginu ad tekiferi gefist til ad rddgast
vid adra um merkingu pess (e. negotiation of input). { pvi sambandi hefur verid
bent 4 pd kosti sem felast { tjaskiptum sem fara fram { litlum hépum, en bau geta
baedi leitt til pess ad nemendur rddgast um merkinguna til pess ad gela skilid
flagid betur og pess ad peir geti 1jad bodskap sinn med frdlaginu (Chaudron,
1988, bls. 106-109; Richards, 1990). Hatch hefur einnig bent 4 mikilveegi sam-
tala f lithum hépum, sem gera pad mogulegt ad skiptast 4 yrdingum og byggja
pannig upp samtalsferli. Hatch telur ad med pvi ad taka pétt f samt6lum 4 mark-
mélinu leeri nemandinn af 68rum og til verdi stodir sem hann nyti sér { ndminu
(e. scaffolding). Pannig tileinki nemandinn sér smdm saman péd hefni sem sé
grundvéllurinn ad pvi ad geta notad mdlid (e. scaffolding) (Hatch, 1978).

Tjdskiptaverkefni { tungumdlakennsiu

Tjaskiptamidud kennsla byggist 4 peirri forsendu ad haegt sé ad skapa ndmsum-
hverfi par sem markmélid er notad 4 heildreenan hétt og ad tjaskiptin endurspegli
venjulega eda edlilega (e. authentic) notkun malsins. Ahersla er 16gd 4 vidfangs-
efni par sem notkun malsins er ekki markmid { sjélfu sér heldur teeki til ad skipt-
ast 4 hugmyndum og skoBunum eda til ad nd settu marki { samvinnu vid adra
(Pica, Kanagy og Falodun, 1993, bls. 10). Slik vidfangsefni hafa verid koliud
tjaskiptaverkefni (e. tasks) en lausn peirra felur 6hjdkvemilega 1 sér tjdskipti
(Willis, 1996). Med beim skapast porf fyrir markviss, gagnvirk og innihaldsrik
tidskipti { redu eda riti um leid og leitad er nidurstsdu eda lausnar 4 verkefninu
(Pica, Kanagy og Falodun, 1993, bls. 18-19). Til eru margar skilgreiningar 4 tjd-
skiptaverkefnum og bau geta tekid 4 sig 6likar myndir. Pau eiga pad p6 sameig-
inlegt ad vera { grundvallaratridum &8ruvisi en hefdbundnar efingar par sem
sjénum er beint ad einstokum pdttum eda einingum { mélinu sem oft eru af mal-
freedilegum toga. Paulston og Britanik tilgreina prjér dsteedur fyrir pvi ad vinna
beri med tjéskiptaverkefni { tungumdlakennsiu: 1) pau sjd fyrir skiljanlegu flagi,
2) pan skapa skilyrdi par sem nemendur purfa ad radgast um merkinguna, 3) pau
tryggja skiljanlegt frilag (Paulston og Britanik, 1995, bls. 80). Samkvamt kenn-
ingum Schmidts geta tjdskiptaverkefni skipt méli pvi ad bau beinast ad tiltekn-
um eiginleikum flagsins og geta pvi vakid athygli nemenda 4 peim (Schmidt,
1990, bls. 149). Nénar er fjallad um tjdskiptaverkefni f samnefndum kafla {

pessu riti.
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Skipulagning tjdskiptamioadrar tungumdlakennsiu

Oll skipulagning kennslunnar beinist a0 pvi meginmarkmidi ad nemendur 80list
tjdskiptahefni. Markmidin endurspegla pau vidhorf til tungumdls, tunguméla-
kunndttu og médlandms sem liggja til grundvallar tjdskiptaadferdum. Vid skipu-
lagningu kennslunnar er teki® mid af tilgangi ndmsins dsamt prfum hvers og
eins nemanda og ncmendahdpsins { heild. [ 8llu ndmsfertinu beinist kennslan
fyrst og fremst ad pvi ad nemendur geti smdll og smdtt byggt upp tjdskiptaheefni
stna med pvi ad nota malid til tjdskipta.

Tjdskiptamioud ndamsdeetlun

Kjarninn f ndmsd@tlunum er ad markmdlid sé notad til tjdskipta en edli tjdskipt-
anna fer eftir tilgangi ndmsins og samsetningu nemendahdpsins. Par sem ekki er
um eina afmarkada kennsluadferd a8 reeda getur tfersla ndmsdeetlana verid
med nokkud élikum heetti. Hér er pvi einungis unnt ad nefna nokkur almenn ein-
kenni sem tjaskiptamidadar ndmséetlanir eiga sameiginleg. Innihald og merk-
ing er hofd { fyrirrdmi og tjdskiptin endurspegla venjulega notkun mélsins eins
og gengur og gerist { daglegu lifi. Rétt eins og vid hversdagslega notkun méls-
ins eru fernipettirnir kenndir samtvinnadir en ekki einangradir hver um sig. Vid
skipulagningu némsins er dherslan 16g0 4 ferlid, ekki siGur en 4 pad sem it dr
kennslunni kemur. A8 undanférnu hafa einkum prjd meginsjénarmid sett mark
sitt 4 umreeduna um ndmsdetlanir:

1) ad per byggist 4 gagnvirkum tjdskiptum,
2) a0l per grundvallist 4 tjdskiptaverkefnum,
3) ad parfir og dbyrgd nemenda 4 eigin ndmi séu hafSar { fyrirrimi.

Par sem nadmsdztlanir taka mid af porfum nemenda { niti® og framtid er ekki
heegt ad fastsetja 611 markmidin fyrir fram heldur verdur stodugt ad dkveda og
endurmeta markmid og inntak kennslunnar { 1jési reynslunnar og — bé einkum —
nidmsframvindu nemenda. Bent hefur verid 4 a8 6rdugt geti reynst ad segja fyrir
um hvers konar tungumélapekkingu nemendur hafi not fyrir til lengri tima litid.
bvf skiptir mali ad tjdskiptin séu sem fjolbreyttust og studli ad alhlida tjdskipta-
hafni nemenda. '

185




MAL MALANNA

Tegundir vidfangsefna [ tjdaskiptamidadri kennslu

Vidfangsefnin { tjdskiptamidadri kennslu geta tekid d sig margar myndir ellir
edli ndmsins og samsetningu nemendah6psins en pau eiga pad sameiginlegt ad
virkja nemendur til ad (j sig og setja par med malwkuferlid af stad, sbr. kenn-
ingar um tilgdtumyndun. Vidfangsefnin taka til allra peirra pétta sem felast 1 tjd-
skiptahaefni en pad fer eftir pvi um hvada tegund tjdskiptamidadrar kennslu er
ad reeda hvert hlutverk 6likra vidfangsefna (tjdskiplaverkefna, prautalausna, @f-
inga, pétttoku f tjdskiptum) er f kennslunni og hvada samskiptaform verda fyrir
valinu (kennarastyrd samskipti, h6p- eda paravinna, einstaklingsvinna).

Mikil dhersla er 16gd 4 ad vidfangsefnin leidi til edlilegra heildraenna tjdskipta
par sem notkun mélsins hafi augljésan tilgang. Littlewood (1981) greinir 4 milli
tveggja tegunda verkefna sem henta 1 tjdskiptamidadri kennslu. Annars vegar eru
pad verkefni sem fela { sér innbyggda praut par sem t.d. parf ad brida upplysinga-
gap eBa leysa praut og hins vegar samskiptaverkefni par sem reynir 4 ymsa fé-
lagslega patti, svo sem hiutverkaleikir og verkefni par sem likt er eftir médlnotk-
un vid Slikar adstzdur. Pad sem greinir slik verkefni frd hefdbundnum fingum
par sem formhlid malsins er { brennidepli er hinn augljési tilgangur mélnotkun-
arinnar. Til deemis er hvorki spurt spurninga { beim eina tilgangi a8 kanna skiln-
ing 4 innihaldi texta né 4 merkingu orBa eda til ad ldta reyna 4 malfreedilega
kunndttu heldur til pess ad leita eftir upplysingum sem raunverulega skipta méli
fyrir lausn verkefnisins, sem er hlidsteett pvi begar spurt er spurninga { daglegu
1ffi. Verkefni® er si®an metid Gt frd pvi hvort nemandanum tekst ad néd settu
marki. Med verkefnunum er reynt ad taka mid af framt{®arprfum nemenda fyr-
ir kunnéttu { markmaélinu en par sem ekki er hagt ad sjd fyrir allar per adsted-
ur par sem nemendur purfa ad nota mélid, pegar til lengri tima er liti0, skiptir
8llu ad verkefnin gefi peim tekifri til ad tjd sig vid Slikar adstedur og med
6likan tilgang { huga. Pannig eru mestar Iikur 4 pvf ad beir geti ndd tékum 4 peim
fjslmérgu pattum sem felast { tjdskiptahaefni og ad beir 4tti sig 4 pvi hvernig
mélid tekur mid af adstzdum og tilgangi mdlnotkunarinnar. Hvort heldur sem
nemendur tj4 sig { téludu eda ritudu mali eda beita kunndttu sinni til vidtoku
maélsins er mikilvaegt ad tjskiptin taki mid af pessu (Littlewood, 1981, bls. 49).

A undanférnum drum hafa tjdskiptaverkefni verid préud enn frekar og & fleiri
freedimenn hafa bent 4 ad pau séu vel til pess fallin ad nd fram markmidum (j4-
skiptamiBadrar kennslu bar sem lausn peirra endurspeglar notkun mélsins, pau
geta reynt 4 alla b4 petti sem felast 1 tjdskiptahefni og bau fela { sér jafnt beit-
ingu formreglna sem notkunarreglna. Notkun mdlsins hverju sinni tekur mid af
edli verkefnisins og tilgangi tjdskiptanna { pad og pad skiptid. Lausn sumra verk-
efna getur falist { bvf a8 nemendur beiti 6lfkum hlustunar- eda lestraradferdum.
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Hvada lestraradferd verdur fyrir valinu reedst al pvi hver lilgangurinn er med
lestrinum. Sum verkefni krefjast pess ad vidhaf8ur sé yfirlitslestur (e. skim-
ming), p.c. ad nemendur geli hratt og Srugglega gloggvad sig 4 innihaldi text-
ans. I 60ru samhengi, svo sem pegar markmidid er ad leita tiltekinna upp-
Iysinga { texta, t.d. { dagblodum, alfreediritum eda 4 Netinu, 4 leitarlestur (e.
scanning) best vid. [ enn 60rum tilfellum getur tilgangurinn med lestrinum verid
ad kynna sér ndkvemlega innihald texta, t.d. pegar nemendur lesa kva:0i eda
mataruppskrift. T sltkum tilvikum er vidhafdur nakvemnislestur (e. intensive
reading). Og loks md nefna yndislestur sem kemur til sdgunnar pegar tilgangurinn
er a0 hradlesa t.d. skaldsdgu sér til gagns og gamans. Tilgangurinn med slikum
lestri er ad dtta sig 4 atbur@ardsinni eda innihaldi textans { adalatridum og 4n pess
ad gefa 6llum sméatridum textans gaum. A sama hatt er 6lfkum hlustunarad-
ferdum beitt eftir pvf hver tilgangurinn er med hlustuninni. Pannig getur tilgang-
uririn med pvi ad hlusta verid ad leita eftir dkvednum upplysingum um vedur {
vedurfréttum eda um dagskrd { sjénvarpi eda ad f4 ndkvemar upplysingar pegar
visad er til vegar. Lausnin getur einnig falid { sér ad nemendur verdi ad koma
bekkingu eda skilabodum 4 framfeeri { dkvednum tilgangi, t.d. { formi ritads texta
eda med tdludu mdli 4 geisla- eda margmidlunardiski, eda med gagnvirkum tja-
skiptum um netsima. Hér skiptir bakgrunnspekking nemenda 4 tilteknu pema
mali pvi ad htin audveldar peim ad tjd sig um efnid. Ritunin getur t.d. falist { ad
skrifa lesendabréf, semja kveedi, skrifa ritdém, semja auglysingn eda titbua
heimasidu bekkjarins. Hér er ekki nég ad hafa réttu ordin 4 takteinum og geta
beitt mélfredireglum, heldur verda nemendur einnig ad taka mid af textagerd-
inni hvad vardar formskema, mélsnid, stil og videigandi méalnotkun. f 68ru sam-
hengi geta verkefnin falist { pvi ad nemendur skipuleggi fréttatima eda vidtal fyrir
ttvarp eda sjénvarp sem beir skila 4 hljémbandi, geisladiski eda med adstod raf-
reenna midla. Endurtekning 4 orSum og formum { Slikum textagerdum skiptir
mdli fyrir préun milliméls nemenda. Endurtekningin og 6likt samhengi orSanna
getur audveldad nemendum ad tileinka sér ordaforda, bzdi ad pvi er Iytur ad
fjélda ordanna og dypri skilningi 4 merkingu og notkun peirra. Hvort heldur um
er ad reda ordaforda, fernipzttina fjéra eda adra petti sem felast 1 tjdskipta-
hafni pé er dhersla 16g0 jafnt 4 {lag sem frdlag, p.e. bedi vidtoku markmaélsins
og tjdningu 4 pvi. Hvad vardar tjdningu { reedu og riti er lykilatridi ad nemendur
fai teekiferi til ad tjd sig 4 eigin forsendum og ad skapa 4 pann hétt skilyrdi til
tilgdtumyndunar. Eftir pv{ sem ndminu vindur fram verda tjdskiptaverkefnin
fléknari og margbreytilegri og taka til & fleiri patta méls og mélnotkunar. Fl1ok-
in og vidamikil tjdskiptaverkefni eru stundum kennd vid verkefnavinnu (e. proj-
ect) (sjd kaflann um tjdskiptaverkefni { pessu riti). Vid lausn tjdskiptaverkefna
getur komid 1 [jés ad nemendur eigi { vandreedum med formreglur eda reglur sem
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lita a0 malnotkun. T sifkum tilvikum verda peir ad (4 tekiferi til ad afla sér frek-
ari pekkingar um reglurnar og @la peer sidan til sjdlfvirkni med par til gerdum
verkefnum. Hér geta gagnvirkar efingar, Ld. [ (6lvum, gegnt mikilvaegu hlut-
verki par sem hegt er ad taka tillit til parfa hvers og eins.

Fyrst eftir ad tjdskiptaadferdirnar féru ad rydja sér til rams var mikil dhersla
16g0 4 ad auka veegi talmdls og préa adferdir il ad kenna talmdl 4 skilvirkari og
arangursrikari hdtt en 4dur. Med kenningum um ferlisritun (e. process wriling)
(sja t.d. Flaten og Korsvold, 1989; Korsvold, 1994) hefur athyglin beinst ad
pydingu ritunar fyrir tungumalandmid. Frdlagskenningin hefur enn frekar beint
athyglinni ad skapandi pdttum mdlsins, p.e. beedi talmdli og ritun. Einnig hafa
vidamiklar ordafordarannsSknir ordid til ad vekja dhuga 4 tengslum ordaforda-
pekkingar, vidtoku og tjdningar 4 markmalinu.

Val 4 samskiptaformi { kennslustofunni hefur dhrif 4 tjdskiptin og teekifaeri
nemenda til ad (jd sig. Pad 4 bdi vid um edli tjdskiptanna og umfang peirra i
tima. I tjaskiptamidadri tungumaélakennslu er 16g8 dhersla 4 ad valin séu nem-
endamidud tjdskiptaform til ad auka pann tfma sem nemendur hafa til ad tja sig
4 erlenda mélinu og til ad bj6da upp 4 métvagi vid pau takmorkudu tjdskipti
sem felast { hefdbundinni kennarastyrdri kennslu. Oh4d pvi hvada samskipta-
form verdur fyrir valinu er 16gd dhersla 4 ad markmalid sé notad 4 sem edlileg-
astan hdtt til tjdskipta { kennslustofunni.

f hefdbundinni kennarastyrdri bekkjarkennslu leidir kennarinn umraduna og
hlutverk nemandans er oftast a8 bregdast vid ttspili hans. Oft felst mdlnotkun
nemenda { pvi ad endursegja innihald texta eda svara spurningum beint dr nams-
efni. Til a8 tryggja fjolbreyttari malnotkun parf kennarinn ad leggja fyrir verk-
efni par sem skapast porf fyrir tjskipti eins og pau gerast utan kennslustofunn-
ar. Hér skiptir miklu ad nemandinn geti sagt bad sem honum byr 1 brjésti og med
sfnum hztti en ad svarid sé ekki gefid fyrir fram og nemandanum sé€ pd 1 raun
einungis xtlad ad endursegja texta eda hugsun annarra. Frjdls skapandi médlnotk-
un hvers og eins nemanda er forsenda tilgdtumyndunar 4 markmalinu. bvi skipt-
ir mali ad lausn verkefna kalli 4 nemendamidud samskiptaform, t.d. hép- eda
paravinnu, og ad tjdskipti milli nemenda séu { fyrirrdmi. Samtd] { pérum eda
hépum auka pann tfma sem nemandinn hefur til ad tjd sig og med peim skapast
skilyrdi fyrir annars konar tjdskipti en pau sem eru demigerd fyrir hefdbundna
kennarastyrda kennslu (Henriksen, 1989, bls. 168). Gagnvirk skapandi tjaskipti
hafa einnig pann tilgang ad auka fl&di nemenda 4 mlinu en forsenda pess er ad
nemendur néi tvkum 4 adgerdakunnéttu (e. procedural knowledge) sem einung-
is verdur til med pvi ad malid sé notad (Henriksen, 1989, bls. 169). Wagner
bendir 4 kosti pess a8 nota nemendamidud tjdskiptaspil til ad skapa skilyrdi fyrir
annars konar samtsl en pau sem eru demigerd fyrir hefdbundna kennslu. Tjé-
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skiptin helgast pd af spilarcglunum og af pvi efni sem spilid snyst um. batttak-
endur nota markmalid 4 skapandi hdtt um lei® og peir spila og nd med pvi moti
pannig smdm saman tokum 4 sifellt fleiri patum mdlsins (Wagner, 1990, bls. 12-
17).

Hin mikla dhersla sem hefur verid 16gd 4 parfir nemenda og einstaklingsmid-
a0 ndm hefur kallad 4 nyjar ndlganir { kennslu par sem einstaklingsverkefni og
samvinna nemenda { hépum eda porum er { brennidepli. Athyglinni helur sér-
staklega verid beint ad nemendasjélfstedi og dbyrgd nemenda { ndmi enda eru
pessir pecttir taldir studla ad aukinni medvitund nemenda um tungumdlandmid
og par med skilvirkara malandmi. I tengslum vid einstaklingsmi®ad ndm hala
leidarbakur eda ndmsdagbaekur og Evrdpska tungumdlamappan (e. European
Portfolio) verid grundvosllur nys verklags { kennslu. Vid gerd nemendamidadra
ndmsdatlana og skipulagningu einstaklingsmi®ads ndms hefur Evrdpski vidmio-
unarramminn um tungumdlakunndrtu (Common European Framework of Refer-
ence for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2001) gegnt mikilvegu
hlutverki. Loks ber ad nefna a8 upplysinga- og t6lvuteknin eykur moguleika &
ad meta porfum einstakra nemenda { ndminu. Pad 4 jafnt vid um.vidtdku og
tjdningu 4 mdlinu sem og efingu Slikra pdtta er ldta ad médli og mélnotkun.

Hlutverk nemenda [ tjdskiptamidadri kennslu

Sem métveegi vid kennarastyrd samskipti er 10gd dhersla 4 nemendamidud sam-
skiptaform { pvi skyni ad gefa nemendum lengri tfma og fleiri og fjélbreyttari teeki-
feeri til ad tjd sig en ella. Lausn tjdskiptaverkefna krefst alla jatna frumkvadis nem-
enda auk gagnvirkra tjdskipta og virkrar skapandi mélnotkunar, sem er forsenda til-
gatumyndunar um reglur markmadlsins. Pegar nemendur takast 4 vid verkefnin {
samvinnu vid adra skynja peir ad tungumélid er fyrst og siast teeki til tjdskipta og
ad dvinningurinn af tjdskiptunum redst af patttdku og framlagi hvers og eins.

Ollu réttekara vidhorf il hlutverks nemenda er ad finna hjé peim Breen,
Candlin og Dam (1989) en pessir freedimenn telja &byrgd nemenda 4 eigin ndmi,
ndmsadgreiningu og einstaklingsbundnar ndmsadferdir vega pyngst { mélandminu.
Med aukinni 4byrgd og frumkveedi nemenda vaxi vitund peirra um barfir og mark-
mid { médlandminu en pad er af morgum fredimoénnum talid vera forsenda drang-
ursriks mélandms. Pess vegna leggja Breen, Candlin og Dam aherslu 4 ad nemend-
ur leeri a8 skipuleggja og styra eigin ndmsferli. Samkvaemt pbeim Dam,og Thom-
sen er mikilvaegt ad nemendur séu pess megnugir ad dkveda eigin markmid { sam-
r4di vid kennara, hafa dhrif 4 vinnulag, adferdir og efnisval og vera medabyrgir um
eigi® ndm (Breen, Candlin og Dam, 1989%; Dam og Thomsen, 1995).
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Hlutverk kennarans

Almennt er hlutverk kennarans mun minna styrandi { tjdskiptamidadri kennslu
en { hefdbundinni kennslu. Samkvaemt Breen og Candlin er meginhlutverk kenn-
arans tvipat(, annars vegar ad studla ad tjaskiptum milli allra sem taka patt {
ndminu og ad sjd svo um ad oll verkefni og textar sem unnid er med studli ad
tjaskiptum. Hins vegar er kennarinn sjalfur pétitakandi 1 pvi sem fram fer
kennshunni (Breen og Candlin, 1980). Kennarinn skipuleggur kennsluna, studl-
ar ad flagi og fralagi og hefur hond  bagga med peim pdttum sem unnid er med
a8 60ru leyti. Hiutverk kennarans er ad vera leidbeinandi auk pess sem hann tek-
ur pétt { tjdskiptum. Loks felst hlutverk kennarans { pvi ad hann leeri sjdlfur, p.e.
ad taka eftir og skoda pad sem fram fer { kennslunni og 63last pannig reynslu og
pekkingu sem nytist { ndmi nemenda (Breen og Candlin, 1980).

Eitt af hlutverkum kennarans er ad greina parfir nemenda { ndminu og bregd-
ast vid peim 4 uppbyggilegan hétt, m.a. med pvi ad setja markmid fyrir hvern
nemanda { samvinnu vid hann og studla pannig ad proun millimdls hans. Jafn-
framt felst greinandi hlutverk kennarans { pvi a8 sjé fyrir hvada tjdskiptatekiferi
gefast { peim verkefnum sem 16gd eru fyrir nemendur. Loks ber ad nefna bad
hlutverk hans ad vera hépstjérnandi og skipuleggjandi. ‘

Pegar um einstaklingsmidadar namsdaztlanir er ad reda felst hlutverk kennar-
ans { pvi ad sjd til pess ad nzgileg breidd sé { kennslunni til ad hiin geti meett
pérfum, dhuga og getu hvers og eins. Pvi{ margbeatta hlutverki hefur verid lyst
svo:

«  ad setja markmid fyrir hvern nemanda { samvinnu vid hann,
. ad dkveda vinnulag, adferdir og val 4 efni { samvinnu vid nemand-
ann/nemendur,
« a3 ,kunngera“ opinberar krofur og vidmid (t.d. markmid { grein-
inni/préfkrofur),
«  ad vera s4 sem hrindir af stad og hrifur med sér.
(Dam og Thomsen, 1995, bis. 10.)

Hvad efnisval snertir er pad hlutverk kennarans ad finna texta sem henta {
kennslunni og ad ttbta verkefni sem eru til pess fallin ad 6rva ndm nemenda og
préa tjdskiptahefni peirra. Ljost er ad med tilkomu Netsins og beettu adgengi ad
erlendu efni, t.d. gegnum dtlendar sjénvarps- og ttvarpsstddvar, hefur hlutverk
kennarans gjorbreyst. Pad felst ekki lengur { pvi ad finna rétta textann fyrir all-
an bekkinn eda nemendahdpinn, heldur fremur { pvi ad leiGbeina nemendum vid
a8 finna efni sem hefir getustigi peirra, porfum og dhuga. J afnframt felst pad {
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pvi a® meta parfir nemenda { ndminu og finna 6lik verkefni sem henta il ad
byggja upp ydskiptahzfni hvers og eins.

I peim kenningum sem liggja til grundvallar (jdskiptaadlerdum er 6lgin allt
onnur syn 4 villur nemenda en t.d. { kenningum ,,audiolingual“-adferdarinnar, en
samkvamt peim ber ad gera allt til ad koma { veg fyrir ad nemendur geri villur
og hindra pannig ad réng mdlnotkun verdi ad vana. Samkvemt kenningum tja-
skiptaadferdanna eru villur nemenda edlilegur pattur { malandminu en par verda
til begar nemendur mynda tilgdtur og athefa eda yfirfzra pekkingu sina 4 adsted-
ur par sem per eiga ekki vid. Pessi vidhorfsmunur til villna hefur vitaskuld dhrif
4 hlutverk kennarans. I tjdskiptamidadri kennslu er pad meginhlutverk kennarans
a0 skipuleggja ndmsferli par sem nemendur £4 teekifzeri til ad nota markmalid til
tjdskipta. Oft er meiri dhersla 16g0 4 fledi en hittni og innihaldid skiptir meira
maéli en formid sem slikt. Jafnframt er pad hlutverk kennarans ad fylgjast med
ndmsframvindu nemenda, greina mélnotkun peirra og koma med tillogur ad verk-
efnum eda vinnulagi par sem pekkingu eda kunnéttu er dbStavant. Til pess ad geta
komid med endurgjof og dbendingar fylgist kennarinn ndid med vinnu nemenda,
sem er forsenda pess ad unnt sé ad greina vanda peirra { ndminu. Par sem nem-
endur tja sig frjélst og verkefnin taka til allra peirra fjolmorgu pétta sem felast {
tjaskiptahafni, getur kennarinn pd adeins sinnt pessu hlutverki sinu ad hann sé
vel ad sér um allar par reglur sem skipta mali fyrir tjdskiptahaefni auk pess sem
hann verdur ad hafa gott vald 4 mélinu sjdlfur. Canale og Swain fzera rok fyrir pvi
ad gott vald 4 markmélinu sé forsenda pess ad kennarar geti uppfyllt per kréfur
sem tjdskiptamidud kennsla gerir til peirra (Canale og Swain, 1980, bls. 33).

Hlutverk kennsluefnis { tjdskiptamidadri kennslu

Kennslu- eda ndmsefni gegnir Iykilhlutverki { 6llu mélandmi. f tjdskiptamidadri
kennslu er 16g8 4hersla 4 ad nota efni sem endurspeglar alhlida notkun tungu-
malsins { sem eBlilegustu samhengi (e. authentic) og liklegt er til ad studla ad
vidtekum tjdskiptum nemenda. Vid val 4 kennsluefni eru markmidin med
kennslunni og parfir og dhugi nemenda hofd til hlidsjénar. Richards og Rodgers
telja ad { tjaskiptami®adri kennslu gegni kennsluefnid margpettu hlutverki. Ma
par einkum nefna:

1. Kennsluefnid studlar ad aukinni tjdskiptafeerni med tilliti til tdlkun-

ar og samrads um merkingu.
2. Ikennsluefninu er dhersla 16gd 4 skiljanleg og edlileg tjdskipti frem-
ur en malfredileg form.
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3. Kennsluemid tekur mid al dhugamdlum nemenda, greindarstigi
beirra og skopunargafu.

4. Kennsluefnid inniheldur mismunandi texta og nytir sér mismunandi
midla sem nemendur geta notad til ad auka hefni stna vid lausnir 4

mismunandi vidfangsefnum og verke(num.
(Richards og Rodgers, 1985, bls. 25.)

Vegna pess ad { kennslunni er megindherslan 16g0d 4 innihaldid verda oft dkved-
in pemu fyrir valinu sem mynda raudan prdd { kennsluefninu. Verkefnin tengjast
sfdan pemunum med beinum eda Sbeinum hatti. begar unnid er med ordaforda
pykir einnig vaenlegt ad skipuleggja kennsluna f tengslum vid dkvedin pemu sem
tryggja bedi endurtekningu og ad ordin komi fyrir { 6liku samhengi, sem er
naudsynlegt til ad lera morg ord og 6dlast jafnframt djipa pekkingu 4 merkingu
og notkun ora- og ordasambanda.

Markmidin { tjdskiptami®adri kennslu krefjast pess ad hagt sé ad vidhafa
mikinn sveigjanleika beedi { vali og notkun kennsluefnis enda 4 breitt trval texta
og verkefna ad endurspegla pann mikla margbreytileika sem felst i notkun
tungumalsins. bvf er mikilvagt ad geta gripid til fislbreytilegra textagerda, bedi
sjénrnna og/eda hljédrenna, sem og Olikra midla. Sem demi mé nefna prent-
og netmidla og margmiSlunarefni, d4samt hljém- og myndbdndum. Textarnir
geta verid af 6likum toga, t.d. békmenntatextar (1j68, skaldsogur, ferdalysingar,
evisdgur), timarit eda dagbladatextar (fréttir, leidarar, vidtol, auglysingar), kvik-
myndir (t.d. tengdar perum eda lykilbékmenntaverkum 4 vidkomandi tungu),
sjénvarpsefni (vidtalspettir, fréttabeettir, barna- eda unglingaefni), rafreenir text-
ar af 6likum toga og Gtvarpsefni (fréttir, vidtdl, auglysingar). Eins og sjd mé er
hér bzdi um skdldskap og rauntexta ad rzda og beir geta jafnt tengst sbgu sem
samt{d. Pad sem einkennir pd er ad peir eru alla jafna ekki gerdir med kennslu {
huga. beir endurspegla fyrst og fremst hversdagslega notkun mélsins 4 heildran-
an hdtt, 6likt pvi sem oft er tilfellid pegar unnid kennsluefni 4 { hlut, sem hefur
verid einfaldad eda bitad nidur t.d. med pad ad leidarljosi ad kenna dkvedin
form eda ordaforda. Miklu skiptir ad kennsluefnid sé adlagad ad mélandminu 4
hverjum tima og ad { tengslum vid pad séu titbdin verkefni sem geta matt porf-
um nemenda og gefid tilefni til tjdskipta. Kennsluetnid parf hvort tveggja { senn
ad tryggja flag og frélag 4 mélinu og skapa pannig skilyrdi til tilgdtumyndunar
og tilgatupréfunar.

Oft er greint 4 milli kennsluefnis sem beinist ad innihaldi annars vegar (t.d.
upplysingaefni, uppsldttarrit, ordabekur og p.h.) og efnis med ymsum tegund-
um ezfinga eda verkefna hins vegar. ZAfingarnar eda verkefnin geta verid af
ymsum toga, s.s. mélfredizfingar, hlutverkaleikir og ymsar tegundir prauta.
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Framkveemd tjdskiptamidadrar kennslu

St mikla breidd sem einkennir vidfangsefni { tjdaskiptamidadri kennslu leylir
ekki eina lysingu 4 pvi hvernig slik kennsla er { framkveemd. Kennslan getur
m.8.0. tekid 4 sig Slikar myndir eftir pvi @ hvada grein tjdskiptaadferda hiin
byggist. Par skiptir t.d. mdli hvada angum 4byrgd nemenda er litin og hvada
hlutverki tjdskiptaverkefni gegna { kennslunni. [ sumum tilvikum byggis
kennslan ndnast allarid upp 4 slikum verkefnum en { 8drum tilvikum eru pau
notud samhlida hefdbundnum kennsluformum. P4 skipta adrir pattir mdli fyrir
framkvemd kennslunnar, m.a. pau markmid sem stefnt er ad med ndminu og
peettir sem snda ad nemendunum, svo sem aldur, parfir og dhugi einstakra nem-
enda og nemendahdpsins { heild. Stundum eru sérsték dhersluatridi { kennslunni,
8.8. pegar starfsmidad ndm 4 1 hlut. Loks er pad misjafnt hve mikla dherslu kenn-
arar leggja 4 nemendamidud samskipti, sem hefur mikil dhrif 4 skipulagningu og
oll tjdskipti 1 kennslu.

Eitt af megineinkennunum 4 tjdskiptamidadri kennslu pegar hiin er skodud {
framkvemd er sampetting fernipdttanna fjogurra og rik dhersla 4 tjdskipti 4
markmalinu, badi i 6llum samskiptum { kennslustofunni og med adstod verk-
efna. Hér gegna Olikar tegundir tjdskiptaverkefna lykilhlutverki en bau gefa
nemendum tilefni til ad nota markmdlid { dkvednum tilgangi. Eins og 48ur hef-
ur verid bent 4 { tengslum vid hlutverk kennsluefnis pd er kennslan oft skipulogd
{ kringum dkvedin pemu sem verda raudur pradur vid val 4 kennsluefni og {
kennslunni sjdlfri. Pannig getur t.d. vinna { tengslum vid tiltekid pema verid
fSlgin { pvi ad nemendur setja sig inn { efnid med pvf ad lesa sér til um bad eda
hlusta 4 upptokur eda annad efni { dtvarpi, sjénvarpi eda 4 Netinu. I 66rum til-
vikum getur pbemavinnan falid { sér tjdningu { 6likum tilgangi, t.d. { formi ritadra
texta eda talads méls 4 myndbandi eda hljémbandi. Endurtekningin sem felst {
bemavinnunni audveldar nemendum ad leera lykilordaforda 4 umreddu svidi og
auk bess er hiin kjorin 1eid til ad kynnast ymsum menningarbundnum battum
sem skipta méli fyrir tjdskiptin. Loks audveldar st bakgrunnspekking sem nem-
endur afla sér alla tjdningu beirra 4 markmaélinu.

I tjaskiptamidadri kennslu geta allar tegundir af vidfangsefnum (t.d. tjdskipta-
verkefni, pemavinna eda samskipti 4 markmadlinu { kennslustofunni) og @fing-
um (t.d. framburdar-, malfredi- eda ordafordazfingar) komid vid sogu. I 1j6si
fenginnar reynslu er unnid med peer hlidar mélsins sem skipta mdli fyrir ndms-
framvindu nemenda eda valda peim sérstokum vandredum. Til a8 mynda getur
verid porf eda dhugi 4 pvi 1 kjolfar tjdskiptaverkefnis ad zfa dkvednar malfraedi-
eda framburdarreglur, skyra betur merkingu orda eda ordasambanda eda reda
hvad hefi vid tilteknar adstedur, t.d. hvad vardar formlegheit eda kurteisi. Ef
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cinstakir nemendur ¢da nemendahdpurinn hefur porl fyrir dtskyringar @ reglum
um mal og/eda malnotkun eda nemendur purfa meiri @lingu f notkun dkvedinna
reglna geta verkefni af peim toga verid fullkomlega edlilegur pdtwr { kennslunni.

{ 6llu mdlandmi eiga sér stad tjdskipti { kennslustofunni. Pad 4 baedi vid um
tjdskiptamifada og hefBbundna tungumdlakennsiu pétt tjdskiptin geti verid olik
ad edli og umfangi. I pvi sambandi nagir ad nefna skipulagningu kennslustund-
ar, verke(mavinnu, umradu um heimandm efa hvad eina annad sem vardar pad
sem fram fer { kennslunni. I (jdskiptamidadri tungumdlakennslu er, eins og adur
segir, 16gd rik dhersla 4 nemendamidud samskiptaform. Pad er p6 misjalnt hve
langt er gengid { pessum efnum eftir pvi hvada afbrigdi af tjdskiptamidadri
kennslu er ad reda. Sumir kjésa ad blanda saman kennarastyrdu samskiptaformi
og nemendamidudum samskiptaformum en adrir vilja ganga lengra og leggja
adalsherslu 4 nemendamidud samskiptaform. Oftast radast pé samskiptaformin
af tilgangi tjdskiptanna, markmidunum hverju sinni og af porfum nemenda. i
einhverjum tilvikum getur paravinna ordid fyrir valinu, t.d. pegar nemendur taka
vidtsl, og hépvinna pegar tilgangurinn er ad vinna f16kid tjdskiptaverkefni, t.d.
sjénvarpsmynd um skélann eda bzjarfélagio. Loks getur einstaklingsndm 4tt
best vid t.d. pegar nemendur skrifa dagbék, leidarbok, lata { 1j6s skodun sina eda
@fa reglur sem vefjast fyrir peim. : .

f tjaskiptamidadri tungumdlakennslu er 16g3 rik dhersla 4 ad 61l samskipti {
kennslustofunni fari fram 4 markmélinu, enda er par um ad reda raunverulegan
 tilgang med tjdskiptunum par sem reynir & notkun reglna um mél og mélnotkun.
Til demis m4 nefna méalathafnir eins og ad bidjast afstkunar, s.s. begar nemandi
kemur of seint { tfma, ad 6ska nemanda til hamingju med afmeli eda g6dan 4r-
angur { ndminu eda dvita fyrir vanrekslu 4 heimandmi. Einnig md nefna tjaskipti
sem varda skipulag { kennslunni, t.d. ad greina frd vinnulagi { kennslustund, setja
fyrir heimandm, skipta med sér verkum eda reda agavandamil. I pessum dag-
legu samskiptum eru f6lgin tekifeeri til tjdskipta par sem taka verdur reglur um
mélnotkun med { reikninginn. Slikt studlar ekki einungis ad aukinni mélheefni
heldur getur haft ghrif 4 viShorf nemenda til tungumalsins sem tjaskiptatekis.

Allar leidir og midlar sem studla ad aukinni tjaskiptaheefni nemenda eru not-
adir. Pannig getur pad sem allra best gerst ad hefdbundin verkefni, t.d. stflar eda
fingar, séu notud samhlida tjdskiptaverkefnum. I 6llum tilvikum er bess b6
gett ad verkefnin endurspegli sem best hlutverk tungumdlsins. Til demis méd
hugsa sér stil { formi sendibréfs, umséknar eda ferilskrdr og vinna med merkingu
og beygingar lysingarorda geti falist { ad athuga eda semja texta par sem notk-
un lysingarorda skiptir mli og hlutverk beyginga beirra er ljés. Sem demi mé
nefna auglysingar { dagbladi eda sjénvarpi eda jékveedar eda neikvedar personu-
Iysingar, t.d. { kvaedi, skdldsogu eda biémynd. Meginsherslan er pé alltaf 4 inni-
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haldid en ekki 4 form madlsins sem slik(, dherslan er, sem sé, 16g0 4 hlutverk
mdlsins hverju sinni. Oll vinna me® malid hefur pad ad markmidi ad nemendur

. byggi smam saman upp alhlida tjdskiptahaini sina og 6ll jdskipti endurspegla

pad meginhlutverk tungumadlsins ad tjd innihald eda koma bodum milli manna.

Eg vil pakka Baldri Ragnarsssyni fyrir yfirlestur og margar parfar og gédar
dbendingar vid ritun pessarar greinar.
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